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A Obra

O Dicionério Critico de Pedagogia visa proporcionar informacéo bésica sobre termos e
conceitos de Pedagogia a um publico alargado, constituido ndo s6 por professores e
estudantes dos Cursos de Formacdo de Professores, mas também por outras pessoas
directa ou indirectamente interessadas na Educacao.

Foi dado um destaque particular as teorias da aprendizagem, aos modelos de ensino, a
histéria da pedagogia e aos pedagogos que deram um maior contributo para o
desenvolvimento de teorias sobre educacéo e ensino.

Os conceitos sobre planificacdo, avaliacdo, curriculo, métodos de ensino e técnicas de
ensino mereceram, também, uma atencgéo especial.



Abordagem sistémica - Metodologia que visa o estudo dos sistemas na sua
complexidade organizada, tendo em conta a interdependéncia e interaccdo dos
elementos que os constituem. A abordagem sistémica foi desenvolvida a partir dos
estudos de L. von Bertalanffy, nomeadamente, a sua Teoria geral dos Sistemas e na
sequéncia da teoria da comunicacdo desenvolvida por G. Bateson e P. Watzalawick.
Todos os sistemas funcionam em obediéncia as seguintes caracteristicas: globalidade,
ou seja, todos os elementos estdo ligados entre si; retro-alimentacdo, isto €, 0s
elementos afectam e sdo afectados pelos outros; homeostasia, ou seja, todo o sistema
tende a manter o seu equilibrio funcional e aumento de entropia, isto €, o sistema tende
para a desorganizacao.

Acomodacdo - Expressdo que significa adaptacdo e ajustamento. Jean Piaget
desenvolveu o conceito de acomodagdo, dando-lhe o significado de ajustamento do
organismo as exigéncias do meio. O conceito de acomodacdo em Piaget surge associado
ao conceito de assimilacdo. O sujeito procura conjugar-se com o ambiente tendo em
vista o equilibrio das relac@es do individuo com o meio.

Ver Desenvolvimento e Desenvolvimento Moral.

Acto moral - Para que um acto seja moral devem estar reunidas as seguintes condi¢des:
que seja consciente, que seja voluntario e que seja livre. Deste modo, 0 homem passa a
ser sujeito e artifice da sua prépria conduta, que emana da sua decisdo pessoal. O acto
imoral ocorre quando a pessoa sacrifica uma valor superior a um valor inferior,
elegendo este altimo. Ver Kohlberg e Modelo da educacéo do caréacter.

Aculturacéo - E o processo que abre progressivamente a crianca ao acesso a cultura,
gracas as interaccOes que estabelece com o meio. Este processo pode ser facilitado por
meio de metodologias de ensino que respeitem o estadio de desenvolvimento da crianca
e as suas necessidades e motivacoes.

Adaptacéo - Termo que significa mudancga de comportamento que permite ao sujeito
uma melhor integracdo no meio. Jean Piaget definiu a adaptacdo como a propriedade
que 0s organismos possuem para se ajustarem as condi¢des do meio, estabelecendo com
0 meio um estado de equilibrio que resulta da accdo conjunta da assimilacdo e da
acomodacéo.

Ver Teoria Cognitivo-desenvolvimentista da Aprendizagem

Adler (Mortimer) - Filésofo e pedagogo norte-americano, nascido em 1902, na cidade
de Nova lorque, que concebeu um modelo de ensino essencialista, a que apelidou de
“Proposta Paideia”. As suas obras principais foram: How to Read a Book, The Paideia
Proposal, Paideia Problems and Possibilities e Reformimg Education. Na “Proposta
paideia”, Mortimer Adler defende o refor¢o do estudo dos autores classicos no quadro
de uma reforma curricular que centre a educacdo e a escola naquilo que constitui o
legado civilizacional. Estudou na Universidade de Columbia, onde foi professor de
Psicologia, de 1923 a 1929. Em 1930, muda-se para a Universidade de Chicago, onde
permanecera até 1952, a ensinar Filosofia do Direito e Filosofia da Educa¢do. Em 1953,
aceita o lugar de Reitor do Institute for Philosophical Research, em S. Francisco.
Alguns anos antes, em 1945, edita com Robert Hutchins os 54 volumes da coleccao



Great Books of The Western World. Foi o Editor dos 20 volumes dos Annals of
America e o Director da 15? edicdo da Enciclopédia Britanica. Escreveu numerosas
obras sobre Filosofia e Educacdo: How to Read a Book; The Differences of Man and
the Differences it Makes; Philosopher at Large: An Intelectual Autobiography;
The Paideia Proposal; Paideia Problems and Possibilities e Reforming Education.

A teoria pedagogica de Mortimer Adler baseia-se, essencialmente, em trés livros
publicados na década de 80: The Paideia Proposal: An Educational Manifesto;
Paideia Problemas and Possibilities; The Paideia Program.

Mortimer Adler afirma-se profundamente influenciado pelo pensamento
educacional de Horace Mann, John Dewey e Robert Hutchins e uma leitura cuidada dos
seus livros leva-nos a considerar as propostas de Adler como uma verdadeira sintese e
aplicacdo a realidade actual, por um lado, da utopia educativa de Platdo e da maiéutica
socratica e, por outro lado, das ideias pedagdgicas de Horace Mann e John Dewey.

Ver Modelo Paideia.

Adolescéncia - E o periodo de desenvolvimento humano que marca a passagem da
infancia para a idade adulta. A adolescéncia inicia-se com a puberdade e as
transformacbes biologicas que lhe andam associadas. O seu termo depende de
circunstancias bioldgicas, sociais e culturais. Nas sociedades ocidentais, o periodo da
adolescéncia tem vindo a alargar-se, acompanhando o aumento da escolaridade. O
adolescente ganha autonomia crescente e constroi uma identidade afectivo-sexual,
marcada ndo SO pelas experiéncias e contactos estabelecidos, mas também pelas
caracteristicas socioculturais da sua comunidade.

Afectividade - Conjunto de factos que fazem parte da vida afectiva caracterizados pela
sua associacdo ao prazer, a dor, a alegria ou a perda. A afectividade desempenha um
papel crucial na aprendizagem. E ela que desencadeia e orienta a actividade da crianca.
Pode ser fonte de perturbagfes, mas tambem de satisfacdo. A afectividade fundamenta a
confianga, a identificagéo e a imitagdo. Benjamin Bloom compreendeu a importancia do
dominio afectivo na aprendizagem e dedicou-lhe uma taxonomia a que chamou de
Taxonomia dos Objectivos Educacionais - Dominio Afectivo.

Agostinho (Santo) - Aurelius Augustinus nasceu em 345 em Tagusto, hoje denominada
Souk-Ahras, situada junto a fronteira da Tunisia, a cerca de 300 quilémetros do
Mediterraneo. Tagusto era um municipio rural, romanizado ha trés séculos. O seu pai,
de nome Patricius, era pagdo e trabalhava para a administracdo do municipio. A mée, de
nome Monica, era uma cristd devota. Em casa do jovem Agostinho s6 se falava o latim.
O pai de Agostinho morre quando ele chega a Cartago para dar continuidade aos seus
estudos. Agostinho tinha um irméo, de nome Navigius, e uma irma, que vird mais tarde
a dirigir um mosteiro para mulheres. Agostinho é romano por cultura e africano pela
raca. Desde cedo que usa o latim ndo s6 como lingua oral mas também como linguagem
escrita. O pouco que conhece do grego, ndo é suficiente para o usar no dia a dia.
Aprendera algumas palavras de punico, o suficiente para se fazer entender com 0s
camponeses, no cumprimento dos seus deveres de bispo. Antes de ser nomeado bispo,
Agostinho passa alguns anos em Cartago e em Roma, a estudar. Vive durante alguns
anos em Cartago com uma mulher que Ihe daréd o seu unico filho, de nome Adeodato.
Conservara essa mulher durante quinze anos. Por pressdo da sua mée, que queria para
ele um verdadeiro casamento cristdo, Agostinho abandona a mae de Adeodato para
casar com uma outra mulher. Esse acontecimento sera marcante na vida de Agostinho.



Durante toda a sua vida, Agostinho ndo se conseguird libertar de problemas de
consciéncia por ter abandonado a mée do seu Unico filho. Vivera alguns anos na Italia,
acompanhado de Ménica, a sua mée e do seu filho, Adeodato. Com a morte de Ménica,
Agostinho regressa definitivamente a Hipona, onde permanecera como bispo até a sua
morte. Em Hipona, Agostinho dedicar-se-a a escrita, aos deveres de bispo e ao combate
as ideias de grupos cristdo ndo aceites por Roma, em particular os donatistas. Agostinho
morre em 428, em Hipona, quando a cidade estava prestes a cair em poder dos
vandalos.

Santo Agostinho deixou-nos uma obra imensa. As quatro maiores obras séo As
Confissbes, De Trinitate, De Doutrina Christiana e De Civitate Dei. Outras obras
menos conhecidas: De Beata Vita, Siloléquios, Revisdes, Contra os Academicos e De
Ordine. As suas obras mais conhecidas sdo As Confissdes e A Cidade de Deus. No
livro As Confissdes, Santo Agostinho da-nos testemunho das suas conversdes, as de
indole cultural mas também as de indole religiosa. Em A Cidade de Deus, descreve a
epopeia da cultura crista e apresenta o estatuto filosofico desta.

Agressividade - Termo que designa comportar-se com hostilidade, como resposta a
frustracdo. A agressividade pode ser dirigida contra si proprio ou contra o outro e pode
ser aberta, dissimulada ou inibida. No primeiro caso, exerce-se através da ofensa
explicita e directa. No segundo, de forma indirecta, por exemplo, atraves de piadas
corrosivas. No terceiro, ndo se manifesta exteriormente, mas vai-se acumulando até que
se transforma em agressividade explicita.

Agrupamento de escolas — Designa uma unidade organizacional, dotada de 6rgaos
proprios de administracdo e gestdo, constituida pelo estabelecimento de educacdo pré-
escolar e escolas do ensino basico ou secundario, a partir de um projecto pedagogico
comum, sem perda da identidade prépria de cada estabelecimento.

Alain — De seu nome verdadeiro, Emile Chartier, nasceu, em Mortagne, Franca, em
1868. Foi aluno do colégio de Mortagne, dirigido por padres catolicos, mas a influéncia
religiosa ndo durou muito tempo. Ainda adolescente, fez estudos no liceu Michelet, em
Paris e, logo depois, os estudos superiores na Escola Normnal Superior de Paris, onde
se licenciou em Filosofia, no ano de 1892. Foi professor de Filosofia em varios liceus e
comecou a publicar muito cedo, em jornais e revistas, com o pseudonimo de Alain.
Voluntario na Guerra de 14-18, Alain escreveu, pouco depois, Os Elementos de
Filosofia, o Sistema das Belas Artes, as Conversacoes e as Conversagdes Livres. A
sua obra ConversacOes sobre a Educacdo contitui, ainda hoje, um classico
incontornavel, com enorme influéncia no pensamento educacional francés. O
pensamento educacional de Alain constitui um hino aos cléssicos e as grandes obras.
Defensor de uma escola centrada na defesa do canone cultural, exigente e rigorosa,
Alain exerceu uma influéncia preponderante no sistema educativo francés durante toda
a primeira metade do século XX. Morreu em 1951.

Althusser (Louis) - Nasceu na Argélia, filho de pais franceses, em 1918 e faleceu, em
Paris, em 1990, apds varios anos de internamento psiquiatrico, na sequéncia do
assassinato da sua mulher, num momento de loucura que iria fazer com que os tribunais
franceses o0 considerassem inimputavel e o libertassem da cadeia, apés um amplo
movimento em defesa de Althusser que reuniu 0s seus amigos e discipulos em toda a
Europa. Louis Althusser era filho de um director bancario destacado na Argélia



francesa. Apo6s fazer os seus estudos primarios, acompanha a familia de regresso ao sul
de Franca, passando a viver, na adolescéncia, sucessivamente em Marselha e em Lyon,
onde termina os estudos secundarios e faz o0s preparatdrios para 0 acesso a Escola
Normal Superior. Durante a segunda guerra mundial, adere a resisténcia francesa e
torna-se membro do Partido Comunista Francés, juntamente com aquela que viria a ser
a sua mulher, Heléne Althusser. Apds terminar o doutoramento em Filosofia na Escola
Normal Superior de paris, Louis Althusser torna-se professor de Filosofia nessa escola
universitaria, acabando por exercer uma influéncia enorme nos meios comunistas e
socialistas de esquerda europeus e da América Latina, durante os anos 60 e 70. O estudo
da filosofia marxista constituiu o cerne de toda a sua obra. Assumindo-se como um
marxista ndo ortodoxo, Louis Althusser tentou uma renovacao e adaptacdo do marxismo
aos novos tempos caracterizados pelo desenvolvimento do capitalismo tecnoldgico e
pela emergéncia das novas classes médias urbanas, embora nunca tenha deixado de
pertencer ao Partido Comunista Francés. A sua influéncia nos meios educacionais e
pedagdgicos de esquerda foi enorme, durante a década de 70. A critica que fez a escola
burguesa, considerada por ele como um aparelho ideolédgico do estado, influenciou um
grande nimero de educadores descontentes com o papel que a escola desempenha nos
processos de seleccédo e de estratificacdo social. Principais obras: Pour Marx (série de
artigos redigidos entre 1960 e 1965); Lire le Capital (obra colectiva publicada em
1965); Montesquieu, a Politica e a Historia (1959); Posi¢cdes (1976); Lenine e a
Filosofia (1969); Elementos de Autocritica (1974). Pouco meses antes de morrer,
escreve uma autobiografia que viria a ser publicada ap0s a sua morte com o titulo O
Futuro é Muito Tempo (EdicGes Asa, 1992). Embora nunca tenha chegado a renunciar
ao marxismo, é possivel descortinar uma grande amargura e tristeza nas paginas da sua
autobiografia, notando-se nelas um grande desencanto pelo que se passava nos paises
socialistas.

Altruismo — Diz-se que uma pessoa é altruista quando procura beneficiar os outros e se
preocupa com o bem estar dos outros. Uma educacdo para a justica visa, em grande
medida, o desenvolvimento de atitudes altruistas.

Ver Kohlberg.

Alves dos Santos (Augusto Joaquim) - Doutorado pela Universidade de Coimbra,
Alves dos Santos deixou-nos uma importante obra pedagdgica, com destaque para: O
Crescimento da Crianca Portuguesa, Subsidios para a Constituicdo de uma
Pedologia Nacional (1913); Psicologia e Pedologia, Uma Missdo Cientifica no
Estrangeiro (1913); Elementos de Filosofia Cientifica (1915); Um Plano de
Reorganizacdo do Ensino Publico (1921). Foi um dos divulgadores em Portugal do
movimento da educacdo nova. Nasceu em 1866 e faleceu em 1924,

Ambiente de aprendizagem - Designa o clima, o contexto e a organiza¢ao do processo
de ensino aprendizagem que influenciam a forma como os alunos se envolvem na
realizacdo das tarefas de aprendizagem.

Ver Modelo Directivo

Amostra - Termo gque designa um grupo de sujeitos junto dos quais se tenciona realizar
a investigacdo. Quando se selecciona uma amostra deve ter-se em conta o efectivo
necessario e a sua representatividade. H& vérios tipos de amostras: a amostra aleatdria
permite que qualquer sujeito possua a mesma probabilidade de integrar a amostra



porque todos os individuos que compdem a amostra foram escolhidos ao acaso; a
amostra estratificada implica a criacdo de grupos homogéneos com respeito a
caracteristica que se estuda e, em conformidade, cada sujeito é tirado ao acaso dentro de
cada estrato.

Analise da tarefa - Designa o processo de dividir tarefas complexas nas suas
componentes mais simples. Também pode designar o processo de subdividir
competéncias complexas em sub competéncias simples, para poderem ser executadas
uma de cada vez.

Ver Modelo Directivo.

Anélise de contetdo - Processo de recolha de dados que incide sobre mensagens
oriundas de obras literarias, documentos oficiais ou programas audiovisuais. Os
métodos de analise de contetdo implicam a aplicacdo de processos técnicos complexos,
como por exemplo, o calculo das frequéncias relativas ou das co-ocorréncias dos termos
utilizados.

Anomia moral — Refere-se a uma situagcdo marcada pela auséncia de normas morais
como critério de ac¢do moral. Diz-se que uma escola é andmica quando ndo possui um
cddigo de conduta e as relagfes interpessoais ndo respeitam as normas.

Ver Durkheim

Apoio pedagodgico - Conceito que designa um conjunto de actividades de remediacao
ou de enriquecimento tendo em vista ajudar o aluno a ultrapassar as dificuldades ou a
melhorar, de alguma forma, os seus resultados escolares.

Aprendizagem por descoberta - Diz-se que a aprendizagem é por descoberta quando o
aluno descobre, com um certo grau de autonomia, os conhecimentos. O papel do
professor é de guia e facilitador e ndo de transmissor de conhecimentos. Considera-se
que o aluno é um agente activo da construcdo do conhecimento e que, dessa forma,
aprende a aprender. A aprendizagem por descoberta pode ser autbnoma ou orientada.
No primeiro caso, € autonoma quando o aluno identifica um problema, formula
hipdteses, recolhe informacdes e atinge os resultados sem a direc¢do do professor. No
segundo caso, é orientada, quando o professor da uma certa ajuda, sempre que o aluno
revela dificuldade em chegar as conclusdes sozinho.

Ver Modelo Interactivo

Aprendizagem por recepc¢do - Diz-se que a aprendizagem € por recep¢do quando o0 0
aluno recebe os conhecimentos ja preparados para serem assimilados. O papel do
professor é transmitir conhecimentos. O ensino esta centrado no professor que, através
de uma planificago rigorosa e um ensino dirigido, é capaz de fazer passar para ao aluno
as parcelas do conhecimento que constituem o “corpus” do programa de ensino.

Ver Modelo Directivo

Aprendizagem social - Teoria que considera que a imitacdo e a modelagem dos
comportamentos exercem um papel central na aprendizagem. A. Bandura é um dos
autores mais destacados desta corrente. Segundo A. Bandura, a aprendizagem processa-
se por imitagdo e pela modelagem, ou seja, através da observacdo de um
comportamento executado por outrem e reproducdo desse comportamento, ao qual se
segue um processo de identificacdo que corresponde a interiorizacdo da aprendizagem.



Ha trés tipos de aprendizagem por modelos: a aprendizagem por observacao, por
imitacdo e por identificacdo. Um modelo é uma certa realidade que estimula a sua
imitagdo. Como € evidente, tanto a observagdo, como a imitacdo e a identificacdo
exercem um papel muito importante nos processo de aprendizagem.

Aptidao - A aptiddo é uma propensao, geralmente de caracter genético, embora possa
ser aperfeicoada e desenvolvida pela experiéncia, que permite ao sujeito a realizagdo de
tarefas com alguma complexidade e que exigem a existéncia de varios atributos
cognitivos e psicomotores. Pode nascer-se com uma aptidao natural para a musica, a
semelhanca de Mozart, mas essa aptiddo sé se transformara em realidade, com o recurso
a experiéncia e a aprendizagem. A aptiddo esta relacionada com a teoria das multiplas
inteligéncias desenvolvida por Howard Gardner, a qual sugere a existéncia de uma
inteligéncia cognitiva a par de uma inteligéncia emocional. As criangas possuem uma
disposicdo natural para o desenvolvimento de uma delas com maior profundidade,
embora também possam possuir a disposi¢cdo para o desenvolvimento em profundidade
de ambas. Ha aptidbes de tipo motor, de tipo intelectual e de ordem estética. As
primeiras exprimem-se pela natureza e a qualidade do movimento. As segundas revelam
empreendimentos da inteligéncia pratica ou especulativa. As Ultimas resultam da
sensibilidade e da afectividade.

Aquisicao - Significa a capacidade para incorporar informagbes e organizar essas
informacdes em conhecimentos a fim de poder dispor deles sempre que necessario. Ha
aquisicdes que se fazem por processos de descoberta e aquisicdes que resultam de
actividades de recepgdo. As primeiras sdo mais valorizadas pelos métodos de ensino
construtivistas. As segunda sdo valorizadas pelos métodos expositivos.

Area curricular transversal - Diz-se que uma area é transversal quando 0s seus
objectivos e contetdos contribuem para promover nos alunos competéncias, atitudes e
valores integradores e que sdo Uteis ao aluno em todos os dominios do saber. Exemplos
de éreas curriculares transversais: a Formagao Pessoal e Social e a Lingua Portuguesa.

Area-escola - Designa um espaco curricular ndo disciplinar, de frequéncia obrigatoria,
nos ensinos basico e secundario que visa a prossecucdo de projectos interdisciplinares e
a educagdo civica dos alunos. A concepcdo dos propjectos da area-escola é da
responsabilidade do conselho pedagdgico da escola, depois de ouvidos os conselhos de

grupo.

Aristoteles - Nasceu em 484 a.C., em Estagiros, cidade da Calcidica, situada num
territério dependente do rei da Maceddnia. Embora longe de Atenas, falava-se o grego
na cidade natal do fil6sofo. O seu pai, de nome Nicdémaco, foi uma médico célebre, que
prestou servigo ao rei Amintas Il, pai de Filipe da Macedonia. A mae, de nome Faistias,
era natural da Célcia, na Eubeia, onde Aristoteles viria a terminar os seus dias. O pai de
Aristételes morreu quando este estava na puberdade e -a mae viria a falecer um pouco
mais tarde. Orfdo de pai e mée, antes de atingir a idade adulta, Aristoteles viria a ser
educado por um tutor, Proxeno de Atarneia, cujo filho Nicanor, viria a ser adoptado por
Aristoteles. Aristoteles foi estudar para Atenas com a idade de 17 anos. Permaneceu na
Academia de Platdo até a morte deste, ou seja durante cerca de vinte anos. A Academia
era, nessa altura, uma Universidade prestigiada, que recebia alunos de toda a Grécia e
da bacia oriental do mediterraneo. Os alunos estudavam na Academia em regime de



internato e tinham facil acesso a Biblioteca, ao museu e as salas de aula. Aristoteles tera
sido aluno de Platdo, mas também privou com outros vultos da época: Euddxio,
Heraclides do Ponto e Xendcrates. N&o teve, contudo, oportunidade de conhecer
Socrates, pois a condenagdo deste a morte ocorreu alguns anos antes da vinda de
Aristoteles para Atenas. Com a morte de Platdo, em 347 e a passagem da direccdo da
Academia para o sobrinho daquele, Espeusipo, Aristoteles abandona a Academia,
provavelmente decepcionado com a escolha. Decide, de seguida, abandonar Atenas para
ensinar em Assos, onde encontra Hérmias, um antigo aluno da Academia de quem se
torna amigo. Hérmias torna-se soberano de Assos e, ap0s a morte deste, Aristoteles
casa com Pitia, a sobrinha de Hérmias. Apds a morte de Pitia, casa com Herpilia, da
qual teve um filho, Nicdmaco, que morreu jovem e a quem o fildsofo dedica a sua Etica
a Nicomaco. Em 343, Aristoteles é encarregado por Filipe da Maceddnia da educacéo
do filho do rei, o futuro Alexandre o Grande. Coincidindo com a expedicdo de
Alexandre ao Oriente, Aristoteles decide regressar a Atenas e fundar ai um escola a que
deu o nome de Liceu, onde ensina durante uma ddzia de anos. Ap6s a morte de
Alexandre, em 323, Aristoteles decide abandonar Atenas por sentir em perigo a sua
seguranca, no seguimento da tomada do poder por forgas anti-maceddnicas. Refugia-se
na Eubeia, Calcia, cidade natal da sua mée e ai morre, com 63 anos, em 322 a.C.

Foram recuperados trés catalogos das suas obras. Um deles menciona 146 titulos
e um outro 192 titulos. Estrabdo e Plutarco escreveram relatos sobre a maneira como 0s
manuscritos de Aristoteles teriam sido conservados. Parece evidente que apenas
chegaram até nds uma pequena parte dos seus muitos manuscritos. Das chamadas obras
platonicas de Aristételes, que teriam sido escritas durante o periodo em que frequentou
a Academia, nenhuma nos resta. As obras que chegaram até nos datam da época em que
Aristoteles dirigiu o Liceu e reproduzem, quase pela certa, as aulas do filosofo.
Provavelmente, algumas delas baseiam-se em notas tiradas pelos alunos. Eis algumas
das obras de Aristoteles mais significativas:

Sobre Logica: As Categorias; Da Interpretacdo; As Analiticas; Os Tépicos; A
Refutacdo dos Sofismas.

Sobre Conhecimento: A Metafisica; A Fisica; Do Céu; Da geracdo e da
Corrupcdo; Da Alma; A Historia dos Animais; As Partes dos Animais; A Geragdo dos
Animais; Sobre a Locomocdo dos Animais.

Sobre Moral e Politica: A Grande Moral; A Etica a Eudemo; A Etica a
Nicoémaco; A Politica.

Sobre Criagdo Artistica: A Retorica; A Poética.

O leitor interessado em aprofundar a teoria moral de Aristoteles ndo pode deixar
de fazer leituras cuidadas da Etica a Nicomaco e os livros I, Il e 11l da Politica.

Assimilagdo - Operacédo pela qual a crianca interioriza de alguma forma o meio, a fim
de moldar o ambiente as necessidades do seu organismo. A assimilacdo €, na
perspectiva de Jean Piaget, um processo complementar da acomodacgédo. A assimilagdo
prolonga as aquisi¢des de conhecimentos.

Atitude — E uma disposicéo basica do individuo para agir num determinado sentido. E
uma combinacdo de conceitos, informacdo e emocgdes que dao lugar a uma
predisposicdo para responder favoravelmente ou desfavoravelmente a pessoas, grupos,
ideias ou objectos. Diz respeito a disposi¢do do individuo para agir num determinado
sentido. As atitudes sdo determinantes nos comportamentos do individuo. A atitude é
uma posicdo que revela uma maneira de estar com 0s outros e de se posicionar perante



as outras pessoas. As atitudes apropriadas da pessoa sdo as que fomentam a sua
capacidade para interagir com o ambiente de uma forma saudavel. As atitudes
imprdprias sdo as que diminuem a capacidade do individuo para se desenvolver de um
modo construtivo. H& atitudes positivas e atitudes negativas. As positivas sdo que
favorecem o relacionamento interpessoal e a integracdo do sujeito na sociedade. As
atitudes negativas sdo as que prejudicam o relacionamento interpessoal e que dificultam
a integracdo do sujeito na sociedade. As atitudes positivas andam, regra geral,
associadas ao respeito pelas relagdes de cortesia. Em sociedades fechadas, as atitude
positivas estdo muito dependentes do respeito pelos costumes considerados socialmente
aceites. Diz-se que uma crianca tem uma boa atitude quando ela mostra possuir um
conjunto de valores que respeitam a dignidade humana e favorecem a convivéncia
social. Uma atitude orientada para a aprendizagem exige o gosto pelo trabalho bem
feito, espirito empreendedor e persisténcia na tarefa. As atitudes proporcionam um
quadro simples e pratico para levar a cabo comportamentos apropriados. A atitude € o
gue uma pessoa esta disposta a fazer e a agir de uma forma quase espontanea. Sao
predisposic¢des relativamente persistentes que uniformizam a conduta de uma pessoa.
Ao contrario das normas, que sdo objectivas, as atitudes sdo subjectivas. As atitudes
podem adquirir-se, modificar-se e perder-se, por isso, a educacdo pode ajudar a
melhorar as atitudes da pessoa. As atitudes estdo entre os valores e a conduta,
constituindo a mediacdo vivida dos primeiros face a segunda. Derivam dos primeiros e
inspiram e orientam a segunda, dando-Ihe direc¢éo, sentido, tensdo e forca.

Atmosfera moral - Conceito que designa um meio onde as relacdes interpessoais sao
democraticas, respeitadoras da dignidade humana e dos direitos humanos. Um ambiente
moral é aquele em que todos sdo tratados como fins e ndo como meios. Num tal
ambiente todos sentem consideracéo e respeito pela sua pessoa e pela pessoa dos outros.
Ver Modelo Comunidade Justa.

Ausubel (David) - Psicologo e pedagogo norte-americano nascido em 1918.
Influenciado pela teoria cognitivista de Jean Piaget, Ausubel orientou os seus estudos
para o conhecimento da importancia da significacdo na eficacia da aprendizagem. A sua
teoria da aprendizagem, conhecida pelo nome de aprendizagem significativa, tem vindo
a ser aplicada, com sucesso, no ensino das ciéncias. David Ausubel introduziu o
conceito de organizador prévio como aprendizagem anterior que enquadra, em termos
de significado, as aprendizagens novas.

Autoavaliacdo das escolas - Esta expressdo comegou a entrar no discurso sobre a
reforma educativa na década de 90 e refere-se a possibilidade de serem os proprios
professores a procederem a avaliacdo do estabelecimento de ensino onde leccionam,
através da aplicagdo de questionarios e analise de documentos em funcdo dos
indicadores que os servigos do Ministério da Educacdo entendam ser relevantes para o
efeito. Ha, contudo, vérias abordagens a avaliacdo das escolas. As perspectivas
funcionalistas e tecno-burocratas acentuam indicadores relacionados com o desempenho
dos alunos e outros indicadores relacionados com a eficacia da organizacdo,
nomeadamente a assiduidade dos professores e dos alunos, o nivel da formagdo dos
docentes e a qualidade e diversidade dos equipamentos. Estas perspectivas estdo mais
interessadas em avaliar os produtos do que os processos. Pelo contrério, as perspectivas
neo-marxistas e criticas parecem mais interessadas na avaliacdo dos processos,
nomeadamente, as percepcOes, atitudes, expectativas, nivel de participacdo na tomada
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de decisOes, diferenciacdo das metodologias e praticas de discriminagcdo positiva em
favor dos alunos oriundos das minorias.
Ver Autonomia da Escola

Autoconceito - Termo que designa a percep¢do que 0 sujeito tem de si proprio. O
autoconceito constitui uma peca importante na formacgédo da identidade pessoal e tem
uma enorme influéncia na aprendizagem. O autoconceito constroi-se a partir da
avaliacdo que o sujeito faz dos seus desempenhos ao longo do tempo e da comparagédo
com o desempenho dos seus pares.

Autonomia da escola - Esta expressdo comecou a entrar no discurso sobre a reforma da
escola publica nos anos 80. Na verdade, as escolas privadas sempre foram autonomas,
porquanto se caracterizam por apresentarem um programa educativo de livre escolha
dos alunos e das familias que optam por elas. O movimento de defesa da autonomia das
escolas publicas surge a par da defesa da descentralizacdo, da desregulamentacdo e da
contratualizacdo, a partir do momento em que o Estado comecou a duvidar da sua
capacidade para gerir um sistema tdo complexo e diversificado como é o sistema
publico de educagdo. Face ao peso organizacional e ao nivel conflitual do sistema
publico de educacéo, o Estado viu-se obrigado a partilhar o seu poder com os diferentes
niveis de organizacdo politica e administrativa e da sociedade civil e encontrar novas
formas de impor a sua autoridade, criando exigéncias de transparéncia, mecanismos de
controlo e sistemas de avaliagdo. Na década de 80, esse movimento acentuou a
desconcentracdo dos servicos do Ministério da Educacdo, através da criacdo das
Direccdes Regionais da Educacio e respectivos Centros de Area Educativa. No segunda
metade da década de 90, esse movimento acentuou a transferéncia de competéncias
educativas para as autarquias locais, ndo s6 no dominio dos transportes - que ja
acontecia antes - mas também no dominio das construcdes escolares, defini¢do da rede
escolar, participacdo nos érgédos de direccdo das escolas, ocupacdo dos tempos livres e
financiamento de algumas actividades escolares. O novo quadro de autonomia, gestéo e
administracdo das escolas vem dar ndo s6 mais competéncias as autarquias, mas
também potenciar o agrupamento de escolas e uma maior participacdo da comunidade
na direccdo dos estabelecimentos de ensino.

Autonomia moral - Conceito que designa a capacidade do sujeito emitir juizos morais
e fazer escolhas morais de acordo com o imperativo categdrico, o respeito pelos
principios éticos e 0 cumprimento do dever. Kant foi o0 autor que maior contributo deu
para a definicdo deste conceito. Piaget e Kohlberg consideram-no central nas suas
teorias do desenvolvimento moral. Tanto um como outro consideram que uma das
principais finalidades da escola é a promocéo da autonomia moral dos alunos. A moral
autonoma € de orientacdo deontoldgica e opbe-se a moral heterbnoma que €
caracterizada por uma orientacao teleoldgica. Na primeira, o sujeito toma decisdes com
base na reflexdo e na sua consciéncia. Na segunda, o sujeito toma decisdes com base no
respeito pela autoridade. Uma lei moral é autdnoma quando tem em si mesma o seu
fundamento e a razdo prépria da sua legalidade.

Ver Modelo Comunidade Justa

Autoridade - A autoridade ndo é sindnimo de repressdo. Todas as criangas precisam do
contacto com a autoridade, ndo apenas para se identificarem com determinados
modelos, valores e comportamentos, mas também para desenvolverem mecanismos e
habitos de conduta. Ndo ha educacdo sem autoridade, uma vez que a educagdo € ndo so
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0 processo de desenvolvimento do potencial humano, mas também o processo de
transmissdo da heranca cultural as novas geracdes. A educacdo € sempre
simultaneamente conservadora e inovadora. Quando visa a transmissdo do legado
cultural, a educagdo procura conservar e proteger esse legado. Quando visa o
desenvolvimento do potencial que existe em cada pessoa, a educacdo abre caminho para
a criacdo artistica, cientifica e tecnoldgica, de forma a permitir o desenvolvimento de
um saber novo. Embora a autoridade esteja mais presente na dimens&o transmissora da
educacéo, ela também tem lugar na dimenséo criadora, visto que ndo é possivel criar a
partir do nada ou do vazio. A criacdo cultural e artistica necessita, também, do contacto
com a autoridade, nomeadamente os grandes mestres que ajudaram a constituir os
varios ramos do saber e da criagdo artistica. A autoridade é, também, uma exigéncia do
processo de socializacdo da crianga. As primeiras autoridades sdo o pai € a mae e é no
quadro da familia que a socializacdo primaria se verifica. Na escola, as autoridades séo
os professores e 0s autores que tém espaco no curriculo escolar. O crescimento e a
aprendizagem da crianca implicam relagdes continuadas com vérias autoridades. Toda a
relacdo implica uma certa frustracdo, isto € a capacidade para conciliar os seus
interesses imediatos com os interesses dos outros. Aristételes defendia a procura de um
justo meio entre autoritarismo e licenca. Uma educacdo autoritaria inibe a iniciativa da
crianga, torna-a demasiado dependente dos outros, reduz a sua auto-confianga e limita-
Ihe a criatividade. Ver Modelo da educacéo do caracter e Obediéncia.

Autoridade carismatica — Designa uma autoridade que radica na forca e no carisma de
personalidades fora do comum. Os subordinados obedecem a autoridade dos lideres
carismaticos porque acreditam na sua forca e admiram a sua abnegacdo, devoc¢do a
arrebatamento pessoal.

Autoridade racional — Designa um tipo de autoridade que tem origem na crenca da
legitimidade das leis, das regras e dos regulamentos. Esta autoridade vai buscar a sua
legitimidade ao caracter prescritivo e normativo das leis. Tanto 0s superiores como 0s
subordinados optam por cumprir as leis, as normas, as regras e 0s regulamentos, porque
consideram que a sua existéncia estad fundamentada na racionalidade.

Autoridade tradicional — Designa um tipo de autoridade que procura a sua
legitimidade na tradi¢cdo, no habito, no costume e no direito consuetudinario. Os
subirdinados aceitam como legitimas as ordens superiores que emanam dos costumes e
das tradicdes.

Auxiliar de ac¢do educativa - Ao auxiliar de ac¢do educativa cabem fungdes nas areas
de apoio a actividades pedagogica, de accdo social escolar e de apoio geral aos
professores, conforme o disposto no Decreto-Lei n® 223/87 de 30 de Maio. O acesso a
esta categoria profissional exige o 9° ano de escolaridade como habilitacdo minima.

Avaliacdo - Conceito que designa o processo de confronto entre as metas estabelecidas
e os resultados obtidos. A avaliagdo permite verificar o grau de consecugdo dos
objectivos, através da comparagdo das metas com os resultados, ajuda a detectar as
falhas e incorrecgdes no processo de ensino e aprendizagem e facilita a distribui¢do dos
resultados escolares dos alunos de acordo com uma escala previamente definida. Ha
varias modalidades de avaliacdo: diagndstica, formativa e sumativa. A primeira permite
conhecer o dominio dos pré-requisitos necessarios para a compreensao da nova unidade
de ensino. A segunda permite detectar as dificuldades de aprendizagem e as deficiéncias
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no processo de ensino. Com a terceira, é possivel verificar o grau de consecucao dos
objectivos.

Avaliacdo aferida - Também chamada de avaliacdo de monitorizacdo, a avaliacdo
aferida € uma avaliacdo externa que surge associada a promocdo da qualidade do
sistema educativo, porquanto pressupde a elaboracdo de indicadores das aprendizagens
dos alunos que permitam comparar resultados e verificar até que ponto é que o sistema
esta a dar reposta aos objectivos. A avaliacdo aferida ndo afecta a progressdo dos alunos
e ndo se destina a recolher dados para atribuir uma classificagéo aos alunos.

Avaliacdo auténtica - Expressdo que designa os procedimentos destinados a avaliar as
competéncias dos alunos para a realizacdo de tarefas em contextos de vida real.

Avaliacdo criterial - E uma avaliacdo aferida a critério, vulgarmente chamada de
sumativa, tendo em conta determinar a capacidade do aluno para atingir o padrdo de
desempenho, tal como foi estabelecido previamente pelo professor.

Avaliacdo de desempenho - Expressdo que designa os procedimentos destinados a
avaliar as capacidades dos alunos para desempenharem determinadas tarefas de
aprendizagem.

Avaliacdo de desempenho profissional - A avaliacdo do desempenho profissional
enguanto processo sistematico de apreciacdo do trabalho desenvolvido pelos elementos
de uma organizagdo emergiu como uma importante componente da gestdo dos recursos
humanos no final do século XIX. Nos ultimos 20 anos, assistimos a uma evolugdo
consideravel de estudos sobre a avaliacdo do desempenho dos professores. Antes da
década de 80, a avaliacdo do desempenho dos professores centrava-se na sala de aula e
recorria sobretudo as técnicas de observacdo das aulas a cargo de inspectores
mandatados para o efeito. Com a expansdo do sistema publico e a diversificacdo dos
publicos escolares, os professores viram-se acometidos de novas tarefas, muitas delas
tendo como palco ndo a sala de aula, mas os gabinetes onde se realizam as reunides de
trabalho e os espagos escolares ndo directamente relacionados com a dimenséo lectiva.
A participacdo nos o6rgdos de gestdo pedagogica intermédia (conselhos de turma,
conselhos de grupo e conselhos de directores de turma) e nos 6rgaos de gestdo de topo
(conselhos directivos e conselhos pedagogicos) vieram sobrecarregar os professores
com funcdes de administracdo e de gestdo, tornando obsoletos os métodos tradicionais
de avaliagdo do desempenho centrados na sala de aula e na dimensdo lectiva. O
processo de avaliagdo do desempenho passa a ser encarado como um complexo
processo de desenvolvimento profissional, controlo burocréatico, autonomia profissional
e participacdo na consecucdo dos objectivos organizacionais. Em vez da observacao das
aulas, a avaliagdo passa a centrar-se na anélise dos relatorios criticos e “dossiers” que
reinem as planificacOes, as actas, os testes e a pandplia de ac¢bes de formacdo, cursos
pos-laborais, coloquios, seminarios e projectos de investigacdo-accdo. As trés
finalidades da avaliacdo dos professores sdo a prestacdo de contas, com vista a
progressdo na carreira, o desenvolvimento profissional e o desenvolvimento da
organizacdo. Contudo, em Portugal, a avaliacdo dos professores tem-se centrado apenas
na primeira finalidade, ou seja, na prestacdo de contas para a progressdo na carreira,
através da apresentacdo de um relatorio critico que inclua a descricdo e anélise do
trabalho desenvolvido durante um certo periodo de tempo, bem como as acc¢les de
formacgdo assistidas e 0s projectos desenvolvidos. A pratica de avaliacdo dos
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professores, desenvolvida em Portugal, na ultima década, tem sobrevalorizado a
dimensdo administrativo-burocratica da funcdo docente, nomeadamente a participacdo
nos 6rgdos de gestdo pedagdgica e administrativa e o envolvimento em projectos
educativos e tem desvalorizado a dimenséo lectiva da funcdo docente.

Ver Funcdes do Professor e Novas Funcdes do Professor

Avaliacdo diagnostica - Realiza-se no inicio da nova sequéncia de ensino e visa
verificar se os alunos estdo na posse das aptidfes e conhecimentos necessarios a
unidade que se vai iniciar, ou seja, se dominam 0s pré-requisitos necessarios. A
avaliacdo diagnostica pode fazer-se atraves de um teste escrito diagnostico ou através de
um simples conversa com o0s alunos.

Avaliacao formativa - Realiza-se ao longo da realizagéo da unidade de ensino e visa
verificar se a aprendizagem est4d a decorrer como previsto, nomeadamente no que
respeita aos objectivos e conteddos essenciais. Com esta avaliagdo procura-se
identificar as dificuldades de aprendizagem dos alunos, de forma a readaptar o ensino
com a finalidade de ajudar os alunos a superarem as dificuldades. E uma avaliagdo que
incide sobre sequéncias curtas de ensino, mas que avalia em profundidade e em
pormenor.

Avaliacdo sumativa - Ocorre ap0s a realizacdo de uma unidade de ensino, de forma a
conseguir fazer um balanco final daquilo que os alunos aprenderam. Incide sobre
segmentos vastos de matéria, selecciona conteudos relevantes e fornece uma viséo de
conjunto sobre aquilo que os alunos aprenderam. A avaliacdo sumativa destina-se,
também, a obter dados para classificar os alunos.

Axiologia - Teoria dos valores e um dos ramos da filosofia que procede ao estudo dos
valores. Quando aplicada a educacdo, toma o nome de axiologia educacional, a qual
constitui uma disciplina dos planos de estudos de muitos cursos de formagdo de
professores.

Ver Modelo Comunidade Justa, Modelo da Educacdo de Caracter e Modelo da
Clarificagdo de Valores.

Behaviorismo - Corrente da psicologia, também denominada de comportamentalismo,
que considera que a psicologia s6 pode estudar os comportamentos directamente
observaveis. Esta corrente foi criada a partir dos estudos de John Watson e Ivan Pavlov,
no inicio do século XX. A teoria do reflexo condicionado, elaborada por Pavlov, que
define o comportamento como 0 conjunto das reaccdes ou respostas exteriores e
observaveis de um organismo a um estimulo, constitui um dos elementos principais do
behaviorismo classico. Ver Skinner.

Bem - O bem é tudo aquilo que humaniza o homem, o torna mais livre, mais
rersponsavel e mais conforme ao respeito pela Lei Moral.

Bettelheim (Bruno) - Nasceu em Viena, em 1903 e fixou-se nos Estados Unidos da
América onde ensinou, deu conferéncias e publicou diversos livros sobre psicanélise e
educacdo. Foi o fundador da chamada Escola Ortogenética de Chicago. A sua teoria
originou diversas criticas nos meios pediatricos por causa das suas concepgoes
estruturalmente psicogenéticas que atribuiam o autismo a causas puramente
psicoldgicas. As suas obras principais foram: Les Enfants du Réve (Paris, R. Laffont,
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1971); Le Coeur Conscient (Paris, R. Laffont, 1972); La Forteresse Vide (Paris,
Gallimard, 1974); Un Lieu ou Renaitre (Paris, R. Laffond, 1975).

Binet (Alfred) - Nasceu em 1857 e morreu em 1911. E considerado o pai da psicologia
experimental em Franca. O seu nome ficou ligado a escala métrica da inteligéncia, cujo
primeiro esbogo desenvolveu, em 1905, com o seu colaborador Simon. O teste de
Simon-Binet destinava-se a detectar as criangas que ndo eram capazes de seguir uma
escolaridade regular e que deviam ser encaminhadas para as escolas especiais.

Bloom (Benjamin) - Psicologo norte-americano, professor na Universidade de
Chicago, que concebeu uma importante taxonomia dos objectivos educacionais, tendo
exercido uma influéncia fundamental nos processos de planificagdo e avaliagdo do
ensino. A criacdo do modelo de ensino para a mestria foi outro dos seus importantes
contributos para as Ciéncias da Educagdo. As suas principais obras foram: Stability
and Change in Human Characteristics, Human Characteristics and School
Learning e Taxonomy of Educational Objectives.

Ver Modelo de Ensino para a Mestria.

Bons costumes nas escolas - As relacdes entre os professores e os alunos sofreram
mudancas profundas nos ultimos vinte anos. Ha vinte anos, verificava-se uma situacédo
injusta , em que o professor tinha todos os direitos e o aluno so tinha deveres e podia ser
submetido aos mais variados vexames. Presentemente, observamos outra situacao,
igualmente injusta, em que o aluno pode permitir-se, com bastante impunidade, diversas
agressdes verbais, fisicas e psicoldgicas aos professores ou aos colegas, sem que na
pratica funcionem os mecanismos de arbitragem teoricamente existentes. E facil
verificar a inexisténcia de codigos de conduta nas escolas publicas. Como reaccao
salutar ao quadro normativo de tipo ditatorial, vigente em Portugal no periodo de 1926 a
1974, nem o Ministério da Educacdo nem os professores tém levado a sério a
necessidade de criacdo de codigos de conduta na escola. Contudo, passados 21 anos
apos a reintroducdo do regime democratico em Portugal, um tal receio parece-nos
completamente infundado. Portugal vive num regime de democracia madura e as
situacBes de indisciplina nas escolas tornaram-se de tal forma graves que colocam em
risco a aprendizagem dos alunos. O Instituto de Inovacdo Educacional publicou, no
final de 1995, uma brochura, da autoria de Natércio Afonso, com o titulo "A Imagem
Publica da Escola”, na qual da conta de uma sondagem realizada em Portugal acerca de
alguns problemas que afectam a escola actual. Com efeito, o problema nimero um,
identificado pela sondagem, relaciona-se com a indisciplina e a auséncia de valores na
escola. Este estudo confirma os resultados a que chegaram idénticas sondagens
realizadas noutros paises da Europa e nos EUA. O estado e o sistema publico de
educacdo - pago através dos impostos de todos - ndo podem eximir-se a urgentissima
tarefa da educacgdo civica das novas geragGes. Evidentemente que a educacdo civica é
muito mais do que codigos de conduta e de bons costumes. Passa também pelo
conhecimento das instituicdes democraticas e pela adopcao dos valores democraticos.
Contudo, na auséncia de uma cultura de bons costumes, é completamente impossivel
qualquer esfor¢co de educagdo civica nas escolas, por mais disciplinas ou espagos
interdisciplinares que sejam criados, pela simples razdo de que o clima e a atmosfera da
escola sdo essenciais na prossecucao dessa tarefa. As boas maneiras séo um conjunto de
praticas que funcionam como a moldura normativa para o cédigo de conduta da escola.
Numa sociedade democratica como a nossa existe um consenso grande acerca do que
sdo as boas maneiras. Todos nds - independentemente do grupo social ou étnico -
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concordamos em que a vida em sociedade se torna mais facil quando as pessoas 1)
esperam pela sua vez; 2) ndo interrompem quem esta no uso da palavra; 3) evitam usar
palavrdes em publico; 4) ddo os bons dias ou as boas tardes quando se cruzam com
outras pessoas ou acabam de chegar a um determinado lugar; 4) dao o lugar as pessoas
idosas, doentes ou deficientes; 5) resolvem os diferendos sem o0 uso de agressdes
verbais ou fisicas; 6) ndo falam mal de pessoas ausentes; 7) ndo prometem aquilo que
ndo sdo capazes de cumprir, etc. Um verdadeiro programa de educacgdo civica nas
escolas ndo pode prescindir de um codigo de conduta que incorpore aquelas e outras
boas maneiras.

Ver Modelo de Educacao de Caracter.

Boudon (Raymond) - Socidlogo francés, nascido em Paris, em 1934. Professor na
Sorbonne e na Universidade de Genéve, Boudon € membro do Institut de France, da
American Academy of Arts and Sciences e da Academia de Ciéncias de S. Petersburg.
Principais obras: L Inégalité des Chances (Paris, Hachette, 1985), Effects Pervers et
Ordre Social (Paris, PUF, 1989), La Logique du Social (Paris, Hachette, 1983),
Dictionnaire Critique de la Sociologie (Paris, PUF, 1990), La Place du Désordre
(Paris, PUF, 1990). Raymon Boudon € um dos expoentes da teoria socioldgica
intitulada de individualismo sociolégico.

Bourdieu (Pierre) - Socidlogo francés , nascido em 1930, professor na Escola de Altos
Estudos de Paris, que desenvolveu, durante os anos 60 e 70, a teoria da reproducao
social, mostrando a existéncia de uma relacdo entre classe social e carreira escolar e
acentuando o peso da heranca cultural nos processos de selecgdo escolar. E autor de
uma vasta obra, com destaque para Les Héritiers, les Etudiants et la Culture (em
colaboracdo com J-C. Passeron), Ed. Minuit, 1964 e L"Amour de I'Art, les Musées et
leur Public (em colaboracdo com A. Dardel e D. Schanpper), Ed. Minuit, 1966. A
questdo essencial na teoria da reproducéo social é a relacdo entre o sistema de ensino e
o0 sistema social. Pierre Bourdieu considera que a origem social marca a carreira escolar
e a carreira profissional das pessoas. Contudo, para além da classe social ha que contar
com a influéncia da heranca cultural. Com efeito, h4 alunos que possuem um elevado
“capital cultural”, os chamados “herdeiros”, que Ihes traz enormes vantagens durante a
sua carreira escolar. A escola tende a valorizar os alunos que ddo mostras de possuir o
“capital cultural” necessario para vencer. O ensino produz uma “linguagem escolar” que
estd proxima do “capital cultural” dos “herdeiros” Assim sendo, para os alunos privados
do “capital cultural”, a aprendizagem da cultura escolar é uma conquista dificil,
enguanto que para os “herdeiros” é uma empresa mais facil, uma vez que ha
proximidade entre o que aprendem em casa e aquilo que a escola valoriza.

Bruner (Jerome) - Psicologo norte-americano, nascido em 1915, que exerceu uma
enorme influéncia no desenvolvimento dos modelos construtivistas e cognitivistas da
aprendizagem. Os seus estudos, influenciados pela teoria cognitivista, trouxeram
contributos importantes para o conhecimento dos processos de aprendizagem por
descoberta e para a reforma curricular, realizada, nos anos 60, nos EUA. Principais
obras: Possible Minds, Possible Words; Acts of Meaning; Studies in Cognitive
Growth; Beyond the Information Given.

Ver Modelo Interactivo.
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Capacidade - Designa a utilizagdo de uma aptiddo numa situacdo concreta. E a
possibilidade de compreender ou de fazer alguma coisa. Por vezes, designa a
competéncia escolar ou profissional. Ha capacidades intelectuais e motoras. A educacédo
visa o desenvolvimento das capacidades.

Caréacter - Termo que se aplica quer a personalidade de um individuo quer ao
temperamento. Diz-se que uma pessoa tem caracter quando procura e faz o bem. Diz-se
que uma pessoa tem bom temperamento quando revela moderagdo, temperanca,
serenidade e calma no relacionamento com o0s outros. A educagdo visa O
desenvolvimento do caracter. Embora o caracter de uma pessoa possa ser melhorado
com a educacdo, ha tragos bioldgicos e hereditarios que moldam o caracter da pessoa. O
temperamento €, em grande parte, produto da heranca genética mas a personalidade
forma-se com a educacdo e a experiéncia. Aristoteles, na Etica a Nicomaco, da-nos a
seguinte definicdo de carécter: O caracter de uma pessoa é o conjunto dos estados que
resultam a) da habituacdo precoce para adquirir os desejos, sentimentos, prazeres e
dores correctos; b) do uso correcto da deliberacdo racional que uma pessoa inteligente
faz habituada a tomar decis@es correctas. A formacgdo do caracter requer a educacao das
partes ndo racionais da alma. Mas, uma vez que essas partes ndo racionais devem ser
treinadas a agir de acordo com a recta raz&o, o treino no raciocinio e na deliberagéo é
também necessario.

Ver Modelo de Educacao de Caracter e Virtude

Castigo - Significa pena infligida pela autoridade em face da violacdo de uma norma,
regra ou dever. Na escola tradicional, acentuava-se o dever de aprender. Quando o0s
alunos violavam esse dever, surgia o castigo. Havia varios tipos de castigos: corporais,
coercdo através da vigilancia apertada e privagdes. Aplicavam-se 0s castigos para
redimir a falta e como forma de pressionar a obediéncia. Hoje em dia, os castigos
corporais sdo considerados violacdes da dignidade humana e foram, por isso, banidos
das escolas. Continua, contudo, a usar-se outro tipo de castigos, como as privagdes de
um bem, as reprimendas e as reparagdes da falta.

Ver Obediéncia.

Centracdo - O conceito refere-se a incapacidade da pessoa colocar em simultaneo
varias perspectivas, pontos de vista ou dimensdes. De acordo com a teoria de Piaget,
esta forma de raciocinar é tipica das criangas no estadio das operagdes concretas, as
quais costumam atender a uma Unica dimensdo ou ponto de vista, quando estdo varias
perspectivas em jogo.

Centros de interesse - Conceito criado por Décroly que esta no centro do seu método e
que procura organizar o ensino em funcdo dos verdadeiros e profundos interesses da
crianga. O centro de interesse nasce das necessidades da crianca e agrupa a volta das
suas preocupacdes conjuntos de licbes que abordam conteudos de diversas disciplinas
ou éareas curriculares. O trabalho escolar consiste, antes de tudo, em conhecer as
necessidades da crianca. Das necessidades das criangas parte-se para o estudo do meio.
Os assuntos sdo organizados a volta dos centros de interesse, tendo como base a
observacdo do meio ambiente e a manipulagdo dos materiais recolhidos durante as
visitas de estudo. Decroly censurava o caracter disperso e artificial dos programas de
ensino tradicionais, os quais pouco significado tinham para as criangas. Com 0s centros
de interesse, as aprendizagens passam a ter um significado profundo para a crianga e a
sua motivagdo para aprender cresce.
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Ver Decroly.

Chazan (Barry) - Professor de Filosofia da Educacdo na Hebrew University of
Jerusalem, onde dirige o Melton Center for Jewish Education in the Diaspora, Barry
Chazan é um autor prestigiado nas areas da educacdo moral e da educacédo religiosa.
Principais obras: Contemporary Approaches to Moral Education - Analyzing
Alternative Theories (Teachers College Press, 1985); Moral Education (Teachers
College Press, 1973); The Language of Jewish Education (Hartmore House, 1978).

Chomsky (Noam) - Nascido em 1928, em Filadélfia, este professor de linguistica no
Massachusetts Institute of Technology, é uma dos mais célebres linguistas
contemporaneos. Por oposic¢ao ao estruturalismo, Chomsky propde uma nova definicéo
da natureza formal da linguagem e da gramaética, sendo justamente considerado um dos
autores que mais se destacou na defesa de uma explicagdo maturacionsita e inatista para
os fendmenos da linguagem. Para além das suas obras sobre gramatica e linguagem, que
muito influenciaram as didacticas das linguas nos anos 60 e 70, Chomsky é
particularmente conhecido pelo seu envolvimento nos movimentos esquerdistas dos
anos 60 contra a guerra do Vietname e pela defesa dos direitos civicos das minorias.
Mais recentemente, destacou-se na luta pela defesa do direito a independéncia de Timor
Leste. Assumindo-se como um socialista de esquerda, Chomsky continua a ser um
pensador original e muito influente no panorama académico norte-americano. Ficaram
célebres as suas polémicas com Jean Piaget a propoésito da relacdo entre pensamento e
linguagem. Noam Chomsky é considerado um expoente da escola generativa, tendo-se
destacado na critica ao empirismo e ao construtivismo piagetiano. Principais obras: A
Linguagem e o Pensamento; A Linguistica Cartesiana; A América e 0s Novos
Mandarins; Reflexdes sobre a Linguagem; Ensaios sobre a Forma e o Sentido.

Civismo - Designa os processos que visam dar ao aluno o conhecimento dos deveres e
direitos de cidadania. Compreende ndo s6 o conhecimento das instituicdes politicas do
pais, mas também o conhecimento das relagdes de cortesia e bons costumes. Pode ser
entendido, também, como uma forma de proporcionar competéncias para o exercicio da
cidadania, nomeadamente a participacdo em processos deliberativos e acgdes
conducentes a transformacdo da comunidade. Em Portugal, a educacdo civica era
realizada nas escolas, antes de 1974, atraves de uma disciplina intitulada Organizagédo
Politica e Administrativa da Nag&o. Depois de 1974, foi criado um espaco curricular a
que se deu o nome de Educacdo Civica e Politécnica e uma disciplina intitulada
Introducdo a Politica. Com o processo de normalizacdo democratica concluido, estas
disciplinas desapareceram dos curricula. Na década de 90, foi criada uma disciplina
intitulada Desenvolvimento Pessoal e Social, em alternativa a disciplina de Religido e
Moral.

Ver Modelo de Educacao de Caracter.

Claparede (Edouard) - Claparéde (1872-1940) foi o criador da pedagogia funcional.
Nasceu em Genéve, no seio de uma familia oriunda de Franca. Completou os estudos de
Medicina em 1897 e tornou-se professor de psicologia na Universidade de Genéve em
1904. Director do Laboratério de Psicologia da Universidade de Genéve, desde 1904,
comegou cedo a interessar-se pelo estudo da adaptacdo do organismo psicofisiolégico
da crianca. Central na sua pedagogia funcional é a ideia de que toda a adaptacdo se faz
por tentativas e ajustes sucessivos, sendo por isso que a sua pedagogia também ficou
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conhecida por “pedagogia dos ensaios e dos erros”. Principais obras: A Associacdo das
Ideias (1903); Psicologia da Crianca e Pedagogia Experimental (1905); Um
Instituto das Ciéncias da Educagdo (1912); Psicologia da Inteligéncia (1917); A
Educacao Funcional (1931); Moral e Politica (1940).

Classificacéo referida a um critério - Conceito que designa uma forma de classificar
em que o sucesso € definido a priori e em que todos os alunos tém oportunidade de ter
qualquer nota possivel.

Ver Modelo de Ensino para a Mestria.

Classificacéo referida a uma norma - Conceito que designa uma forma de classificar
os alunos tendo em conta a comparacdo das classificacGes entre os alunos de uma
turma.

Clientelas escolares - Termo que designa 0s grupos ou entidades sociais, com
interesses especificos e diferentes niveis de influéncia sobre os que tomam as decisfes
na escola. As clientelas sdo a origem dos inputs e fazem chegar aos decisores 0s seus
interesses e anseios através de varias formas de presséao.

Ver Participacao dos pais.

Clima da sala de aula - Atmosfera ou ethos da sala de aula que resulta de uma
interaccdo entre o curriculo explicito e o curriculo implicito. O clima da sala de aula é
uma varidvel importante no aproveitamento escolar dos alunos. Quando o clima é
participativo, estimulante, ordeiro e responsavel h4 mais oportunidades para aprender.

Caddigo de conduta - Expressdo que designa a existéncia de um regulamento, aprovado
pela direccdo da escola e divulgado a todos os intervenientes no processo educativo,
onde constam as regras de conduta, as normas de comportamento e os padrbes de
conduta aceitadveis na comunidade escolar. Os modelos curriculares de educagdo do
caracter consideram o codigo de conduta um instrumento essencial de promog¢édo da
educacdo moral na escola. Os modelos curriculares de orienta¢do cognitivista ndo se
opdem a existéncia de um codigo de conduta desde que concebido e aprovado
democraticamente. Consideram, no entanto, que o codigo de conduta constitui um
instrumento, entre outros, de promocao da educagdo moral.

Ver Modelo de Educacao de caracter e Codigo de Conduta nas Escolas.

Cadigos de conduta nas escolas - Uma politica educativa preocupada com a qualidade
da escola pressupde, também, o desenvolvimento de condi¢bes que favorecam a
melhoria do clima moral da escola e a criagdo de programas de educacao moral e civica.
Ao longo deste texto, utiliza-se a expressdo “educacdo moral” e a expressao “educacao
do caracter” como sinénimos. Num caso e noutro, procura-se acentuar uma educagao
preocupada ndo apenas com o desenvolvimento do raciocinio moral dos alunos (a
cognicgdo moral), mas também com o desenvolvimento da imaginagdo moral e a procura
de condutas morais respeitadoras dos valores basicos e dos principios éticos universais.
A procura da correspondéncia entre pensamento moral, imaginacdo moral e conduta
moral parte do pressuposto de que os principios morais ndo sao meramente subjectivos
e arbitrarios, nem sdo apenas uma questdo de preferéncia pessoal. Agir de acordo com
principios morais envolve tratar os outros com seriedade, reconhecendo que nao temos
o direito de os tratar como objectos ou de os usar em beneficio dos nossos fins ou
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desejos. Como é que os alunos poderdo aprender isto? Para os modelos informados
pelos relativismo ético, ndo faz qualquer sentido ensinar condutas morais, visto que
cada um possui 0s seus préoprios “standards” morais e nenhum é melhor do que outro.
Para os modelos desenvolvimentistas informados pela teoria de Kohlberg, uma
educacéo para a conduta moral incorre em inumeras falacias e, em particular, na falacia
do moralismo. Para os modelos desenvolvimentistas de tipo kohlbergiano, uma
educacdo que procura ensinar o respeito por bons comportamentos e pelos bons
costumes é uma “educacao para a santidade” e incorre no pecado do doutrinamento. Os
autores que defendem a énfase na conduta moral respondem a estas criticas, afirmando
gue uma educacdo que leve os alunos a respeitarem o0s bons costumes, a procurarem
uma vida virtuosa e a apreciarem a honestidade, a temperanga, a responsabilidade, a
perseveranga, a justica e a humildade s6 é doutrinante aos olhos dos que procuram
evitar que a escola faca aquilo que sempre fez: educar o caracter das novas geracoes,
colocando-as em contacto com exemplos de moralidade nas grandes narrativas literarias
e filosoficas, criando oportunidades para debates sobre a honestidade, a temperancga, a
coragem, a responsabilidade, a perseveranca, a justica e a humildade, proporcionando
ambientes escolares moralmente estimulantes, onde haja respeito mutuo, amizade,
humildade intelectual, rigor e integridade e criando situacdes que permitam
experiéncias moralmente enriquecedoras. Um dos autores que mais tem escrito sobre
educacao do caracter é Kevin Ryan, um professor da Universidade de Boston que dirige
desde 1989, o Center for the Advancement of Ethics and Character. Kevin Ryan insere-
se numa tradicdo Aristotélica e defende um conjunto de procedimentos para o0 ensino
de uma conjunto de valores béasicos, que sdo comuns a matriz civilizacional do
Ocidente, pelos menos desde a Grécia Classica: honestidade, coragem, temperanca,
humildade, integridade, justica, compaixdo, responsabilidade, perseveranca e respeito
pelos outros. Os procedimentos sdo: ensinar através do exemplo; ensinar através do
envolvimento dos alunos em conversas e debates sobre os valores basicos; ensinar
através do envolvimento dos alunos em actividades praticas que exijam a aplicacdo dos
valores bésicos; ensinar através da fixacdo de padrdes e expectativas elevadas e; ensinar
recorrendo ao clima moral da escola. A critica mais comum que se pode fazer a esta
abordagem reside no facto de os sujeitos persistirem numa moralidade heterébnoma e
respeitarem as condutas pelo receio que a autoridade lhes provoca. A abordagem
educacdo do caracter tende, portanto, a formar cidaddos conformistas, incapazes de
reagirem as injusticas provocadas por uma ordem social que mantém os privilégios dos
mais fortes.

Ver Modelo de Educacao de Caracter.

Cddigo elaborado — Conceito desenvolvido por Basil Bernstein para caracterizar a
linguagem usada pelos alunos oriundos da classe média ilustrada. O codigo elaborado
permite uma linguagem mais abstracta, o uso de formas verbais correctas, oragoes
subordinadas e riqueza conceptual. Os alunos que usam o codigo elaborado encontram-
se mais perto da cultura da escola e revelam mais facilidade no acesso a cultura erudita.

Cddigo restrito — Conceito desenvolvido pelo socidlogo Basil Bernstein para
caracterizar a linguagem usada pelos alunos oriundos da classe operaria. O codigo
restrito consiste no emprego de frases curtas, com um vocabulario pobre, poucos
adjectivos e utilizacdo repetitiva de conjungdes. Escasseiam as nogdes abstractas e as
palavras usadas estdo muito dependentes do contexto. As expressdes verbais sdo pouco
correctas e escasseiam as oragdes subordinadas.
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Coeducacao - Accdo educativa que se dirige a individuos dos dois sexos que a recebem
em comum na mesma sala de aula.

Coelho (Adolfo) - Nasceu em Coimbra em 1847 e faleceu em 1919. Adolfo Coelho foi
um importante fil6logo e pedagogo. Principais obras: A Questao do Ensino (1872); A
Reforma do Curso Superior de Letras (1880); O Trabalho Manual na Escola
Primaria (1882); Os Elementos Tradicionais da Educacdo (1883); Cultura e
Analfabetismo (1916). Rogério Fernandes dedicou-lhe um livro com o titulo As Ideias
Pedagogicas de Adolfo Coelho (1973).

Coelho (José Augusto) - Pedagogo portugués, nascido em Sendim, em 1861 e falecido,
no Porto, em 1927, deixou-nos uma obra importante com o titulo de Principios de
Pedagogia (1892). Ficou conhecido como um divulgador dos métodos de ensino da
leitura, nomeadamente o método de Castilho e o método Jodo de Deus. Dedicou alguns
estudos a reforma do ensino primario.

Cognitivo - Designa o processo relativo ao acto de conhecer, fazendo uso da razao.
Benjamin Bloom desenvolveu, nos anos 50, uma taxonomia dos objectivos
educacionais do dominio cognitivo. Essa taxonomia considera a existéncia de 6 tipos de
operagdes intelectuais: conhecimento, compreensdo, aplicacdo, analise, sintese e
avaliacdo. Jean Piaget desenvolveu, na primeira metade do século XX, uma teoria do
desenvolvimento cognitivo que considera a existéncia dos seguintes estadios: estadio
sensorio-motor, estadio pré-operatorio, estadio das operagBes concretas e estadio das
operagdes formais. Lawrence Kohlberg desenvolveu, nos anos 60, uma teoria do
desenvolvimento moral com pressupostos psicoldgicos e filoséficos semelhantes a
teoria de Jean Piaget. A teoria do desenvolvimento moral de Kohlberg compreende trés
niveis (nivel pré-convencional, nivel convencional e nivel pds-convencional) e seis
estadios (estddio orientagdo pela obediéncia e punicdo, estadio da individualidade
instrumental e orientacdo egoista, estddio da orientacdo bom rapaz e linda menina,
estddio da orientacdo para a manutencdo da ordem e da autoridade, estadio da
orientacdo contratual legalista e estadio da orientacdo pelos principios éticos.

Ver Piaget e Teoria Cognitivo-desenvolvimentista da Aprendizagem.

Coimbra (Leonardo) - Leonardo Coimbra foi filésofo, pedagogo e ministro da
instrucdo publica. Nasceu em 1883 e faleceu em 1936. Depois de uma curta passagem
pelo Ministério da Instrucéo Publica, Leonardo Coimbra pediu a demisséo pelo facto de
ndo ter conseguido aprovar a autorizagdo para 0 ensino religioso nos colégios
particulares. Critico do jacobinismo, Leonardo Coimbra foi um pedagogo personalista,
defensor de uma educacdo respeitadora da individualidade da pessoa e aberta a
tolerancia e a cultura. A sua obra pedagdgica mais conhecida é O Problema da
Educacdo Nacional, tese apresentada ao Congresso da Esquerda Democratica, em
1926. As Obras Completas de Leonardo Coimbra estdo editadas, na Lello Editores.
A tese de doutoramento de Manuel Ferreira Patricio, intitulada A Pedagogia de
Leonardo Coimbra constitui o mais importante estudo sobre Leonardo Coimbra.

Coménio (Juan Amos) - Juan Amds Coménio nasceu, em 1592, em Niewniz, na
Moravia, de uma familia protestante pertencente a Unido dos Irmdos Moravios, uma
comunidade com raizes na seita fundada por Juan Hus. Deve a sua educagdo esmerada
a influéncia dos Irmdos Moravios, cuja escola frequentou, desde crianga. Os Irmé&os
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Moravios ou Boémios eram uma congregacao de influéncia luterana, embora afastada
das soluc@es politicas dos luteranos, ja que aceitavam o predominio politico da catolica
Casa de Austria. Aos dozes anos de idade, fica 6rfdo de pai e mae. Gragas a sua enorme
inteligéncia, entra no liceu de Prerov, com quinze anos de idade e aos dezanove €
admitido na Academia de Herborn, em Nassau. Aos vinte anos, apresenta a tese de
doutoramento. Em 1618, com 26 anos de idade, € nomeado pastor de Fulnek e torna-se
reitor da escola da Uni&o dos Irmdos Moravios. Com a invasdo da Moravia e da Boémia
pelas tropas do Imperador Fernando e a destruicdo da cidade de Fulnek, Coménio é
proscrito, sendo obrigado a fugir para o estrangeiro para escapar a morte. Durante trinta
anos, o periodo que ficou conhecido pela Guerra dos Trinta Anos, percorre a Europa
Central e do Norte, viajando pela Polonia, Inglaterra, Holanda, Suécia, Hungria e
Alemanha. A formacédo teoldgica e filosofica de Coménio deve muito as principais
figuras do luteranismo do século XVI: Juan Fisher e Juan Henrique Alsted, de quem foi
aluno e Juan Valentin Andrea, de quem foi admirador e amigo. A influéncia do
pensamento pedagogico do espanhol Juan Luis Vives e do pensamento filoséfico do
inglés Francis Bacon é, também de destacar. Coménio terminara os seus dias em
Amesterddo, onde encontra refugio apos trés décadas de uma vida errante. Ao longo da
vida aventurosa, ter-se-do perdido alguns importantes manuscritos, mas tera ensejo de
publicar vérias obras. O seu nome tornar-se-a conhecido de todos com a obra Didactica
Magna. Apesar da destruicdo de alguns manuscritos, Coménio deixou uma obra
imensa, constituida por cerca de 200 textos. Por ocasido da sua morte, Leibniz, entdo
com 24 anos de idade, fez-lhe um elogio fanebre que inclui 0s seguintes versos: “tempo
vira em que aquele que quiser fazer parte dos bons, honrar-te-a, Coménio, as esperancas
e 0s sonhos”. Entre as suas obras, é justo realcar as que escreveu sobre o ensino das
linguas. A sua obra-prima, Didactica Magna, encontra-se publicada em portugués,
numa edi¢do da Fundagdo Calouste Gulbenkian, com traducdo de Joaquim Ferreira
Gomes. A sua segunda grande obra, A Pampaedeia, também estd publicada em
portugués, em edicdo da Universidade de Coimbra, numa excelente traducdo de
Joaquim Ferreira Gomes, 0 investigador portugués mais conhecedor da obra de
Coménio. Nos dois casos, sao de realcar as excelentes introducdes e notas explicativas
de Joaquim Ferreira Gomes.

Embora tenha escrito varios opusculos sobre pedagogia, filosofia e teologia,
Coménio entrou na galeria dos classicos gracgas a sua obra Didactica Magna, publicada
pela primeira vez em 1657. Coménio apresenta-a como um “Tratado da Arte Universal
de Ensinar Tudo a Todos”.

Competéncia - Designa um conjunto de capacidades interdependentes relacionadas
com um determinado dominio. Em pedagogia, a competéncia surge associada ao saber-
fazer e constitui uma componente essencial do processo de aprender a aprender.

Componente de apoio a familia - Os estabelecimentos de educacdo pré-escolar
oferecem, regra geral, uma componente de apoio a familia, constituida pelos momentos
que estdo para além da componente educativa e que se destinam a servir as necessidades
da familia. A componente educativa e a componente de apoio a familia devem ser
pensadas de forma articulada, de modo que ndo haja repeticdes e sobreposicdes
cansativas.
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Comportamento - Termo que designa a resposta ou conjunto de respostas do sujeito a
uma dada situacdo e a um conjunto de estimulos. Para a psicologia comportamentalista
classica, o comportamento é explicado pela relacdo causal entre estimulo e resposta.

Comportamentos cognitivos de entrada - Aptid0es pessoais que permitem a
compreensdo da matéria ou, dito de outra forma, pré-requisitos necessarios para realizar
novas tarefas de aprendizagem.

Comunicacéo ideal — Conceito desenvolvido pelo filésofo aleméo J. Habermas e que
significa uma relagdo comunicacional entre pessoas regulada dialogicamente, na qual
todos tém direito a tomar a palavra, em pé de igualdade, e se procura o estabelecimento
de consensos.

Comunicacdo ndo verbal - Constitui um suporte da comunicacdo oral, mas pode ser
desenvolvida separadamente, através da comunicacao pelos gestos e pela mimica. A
interpretacdo destas formas de comunicacgdo produzidas pelas proprias criangas constitui
um importante meio de aprofundar a linguagem.

Comunidade educativa - Expressdao que designa o conjunto dos actores e
intervenientes no processo educativo escolar. Nesse sentido, inclui ndo s6 o0s
professores, alunos e funcionarios ndo docentes, mas também os pais dos alunos e
representantes de instituicdes da comunidade vocacionadas para trabalhar com a escola.
Ver Autonomia da Escola, Participacéo dos Pais e Tipologia de Joyce Epstein.

Comunidade escolar - Expressao que designa o conjunto das clientelas directamente
envolvidas no processo de ensino e aprendizagem: professores, técnicos de educacdo,
auxiliares de accdo educativa e alunos.

Comunidade justa - Conceito criado por Lawrence Kohlberg para designar uma
colectividade democratica, onde todos participem na tomada de decisdes e 0s processos
de deliberacdo sejam informados pelos principios éticos e pela procura de justica, isto &,
do maior bem para o maior niumero. Kohlberg e colaboradores criaram, nos anos 70, um
modelo curricular de educacdo moral, a que chamaram de “comunidade justa”, o qual
visa a promogéo do desenvolvimento moral dos alunos através da discusséo de dilemas
morais reais e da participacdo de todos na vida da comunidade.

Ver Kohlberg.

Conceito - Designa a representacdo abstracta de um objecto ou de uma ideia. A
compreensdo dos conceitos exige do aluno a capacidade para estabelecer relagdes entre
fendmenos, ideias e situagbes. A conceptualizacdo implica a capacidade de observar,
comparar, distinguir e reflectir. A inteligéncia conceptual relaciona-se com a capacidade
para inferir, relacionar e explicar conceitos.

Condicionamento - Processo desenvolvido pelo professor para provocar no aluno uma
determinada resposta, conduta ou atitude. A teoria do condicionamento operante foi
desenvolvida por Skinner e constitui uma caracteristica essencial dos modelos de ensino
programados e directivos. A aprendizagem ocorre segundo a seguinte sequéncia:
estimulo - resposta - reforco.

Ver Pavlov e Skinner.
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Conduta - Designa o comportamento tanto na sua dimensdo exterior e observavel
guanto nas suas dimensdes internas e puramente mentais.

Conflito cognitivo - Conceito que se refere ao confronto de pontos de vista sobre uma
questdo moral. Kohlberg defendia que o conflito cognitivo era um poderoso instrumento
de desenvolvimento do raciocinio moral.

Ver Piaget e Kohlberg.

Confucio - Pouco se sabe acerca de Conflcio (Kung-fu-tzu). Tera nascido em 551 a.C.
e terd morrido em 479 a.C. Viveu, portanto, 72 anos. Sabe-se que era de origem nobre,
mas por circunstancias desconhecidas a sua familia era bastante humilde. Nasceu no
estado de Lu, na moderna Xantum, na época em que 0 regime imperial entrava em
decadéncia, sacudido por lutas senhoriais e corrupgdo generalizada. A China Imperial
passava com grandes e profundas mudancas, na economia e na sociedade. A
criminalidade, a miséria e o fosso entre 0s muito ricos e 0s muito pobres cresciam. Na
sua juventude, Conflcio arranjara uma reputacdo de amante do conhecimento e
respeitador das tradi¢cbes antigas. Era conhecido como um jovem educado, cortés e
justo. Viajou muito e estudou durante varios anos na capital imperial de Zhou, onde
teve oportunidade de conhecer Lao Zi, o fundador do Daoismo. Com o regresso a Lu,
Confucio tornou-se famoso como professor. Com a idade de 35 anos, viu a sua carreira
de professor interrompida por uma prolongada e sangrenta guerra, conduzida pelo
Dugue Chao do estado de Lu. Terd sido durante esse periodo que Confucio foi
chamado a exercer funcdes politicas, por um breve periodo, como conselheiro politico
do Duque Chao. Cansado das intrigas da Corte, Confucio troca a vida politica pelo
ensino. Aos 50 anos de idade, volta a exercer funcgdes politicas, como Ministro da
Justica do estado de Lu e aos 56 anos alcanca o lugar de Primeiro Ministro. Por volta
dos 60 anos de idade, Confucio abandona definitivamente a vida politica e viaja durante
anos pela China acompanhado dos seus discipulos. Durante as suas viagens € preso e
vé-se envolvido em lutas de senhores da guerra rivais. Aos 67 anos de idade regressa a
Lu, passando o resto dos seus dias a ensinar e a escrever. Morreu com 72 anos.
Confucio considerava-se mais como um transmissor das crencas antigas do que como
um criador de teorias. Em jovem, passou algum tempo como ministro do estado, mas a
maior parte da sua vida foi passada a ensinar. Viajou mais de dez anos por varios
estados da China Imperial, servindo como conselheiro politico. Desiludido com a
corrupcdo reinante nas cortes dos senhores feudais, Confucio regressou a Lu onde
passou o resto da sua vida rodeado de um conjunto de discipulos devotados a quem lhe
chamavam o Mestre. Terdo sido os seus discipulos que escreveram Os Analectos, a
Unica obra que é considerada um registo fidedigno do pensamento de Confucio. Escrito
ha perto de 2500 anos, Os Analectos conheceram uma grande divulgacdo na China e
foram objecto de traducdes nas principais linguas do Mundo. O objectivo de Confucio
foi apresentar uma verséo pura das antigas doutrinas, passadas de geragdo em geracao
na cultura Chou, de forma a dar corpo ao governo justo e benevolente. Confucio
acreditava que, algures no passado, teria havido uma idade mitica, na qual cada um
conhecia o seu lugar e cumpria o seu dever. A finalidade de Confucio era dar a conhecer
os fundamentos éticos que permitissem um regresso a esse passado mitico, tdo distante
dos tempos conturbados que eram 0s seus. A expressdo pratica desse desejo era a forte
predisposicdo de Conflcio para apoiar as instituicdes que assegurassem a harmonia, a
justica e a ordem: a familia, a hierarquia, os ancidos e o Estado justo. O respeito pelo
dever, pela hierarquia e pelos rituais seria capaz de produzir homens respeitadores da
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cultura tradicional, amantes do Bem e da Justica, cumpridores dos deveres e das
obrigacdes e reverentes para com as autoridades legitimas e os mais velhos.

Confucio ¢, ainda hoje, o mais influente fildsofo chinés. Os adeptos de Conflcio
estdo espalhados por Taiwan, Japdo, Singapura, Coreia do Sul, Malasia e Republica
Popular da China. Estima-se em mais de 400 milhdes o nimero dos seus seguidores.
Mencius (390 a.C.-305 a.C.) alarga e sistematiza a filosofia de Confucio, tornando-se o
seu discipulo mais destacado. Com a adopc¢éo da doutrina de Conflcio como a filosofia
oficial do Estado, durante a Dinastia de Han, a influéncia de Confucio, na China,
tornou-se tdo grande que o0 seu nome tornou-se sindénimo de intelectual e erudito.
Durante a Dinastia Han, a doutrina de Conflcio e o pensamento dos seus seguidores
tornaram-se as obras de referéncia para a realizacdo dos exames publicos de acesso as
magistraturas, ao funcionalismo publico e a burocracia governamental.

A maior parte dos trabalhos atribuidos a Conflcio, e em particular Os
Analectos, foram escritos pelos seus discipulos ap6s a sua morte. Ha imensas traducdes
de Os Analectos, mas poucas crediveis, porque é extremamente dificil o respeito pelo
original, ja que a lingua em que foram escritos sofreu muitas transformacdes. Para além
de Os Analectos, sdo atribuidos a Conflacio ou aos seus discipulos A Grande
Aprendizagem e A Doutrina do Meio.

Conselho de docentes — Estrutura de orientacdo educativa responsavel pela articulacédo
curricular na educagéo pré-escolar e no 1° ciclo do ensino bésico e que integra os
educadores de infancia e os professores do 1° ciclo.

Conselho de Turma - Designa o 6rgdo de gestdo pedagogica intermédia que agrupa
todos os professores de uma turma. Diz-se que ha um conselho de turma quando todos
os professores da turma se reinem para trocar informacdes sobre os alunos, para avaliar
os alunos ou para tratar de assuntos disciplinares. Em Portugal, o conselho de turma é
dirigido pelo director de turma. O conselho de turma é um oOrgdo que se destina a
promover a interdisciplinaridade, a orientacdo dos alunos e a avaliacdo dos alunos.

Conselho local de educacédo — Designa uma estrutura de participacdo dos diversos
agentes e parceiros de ambito concelhio, com vista a articulacdo da politica educativa
local com outras politicas sociais, em particular em matérias de apoios socioeducativos,
transportes escolares, horarios escolares e actividades de complemento curricular.

Conselho pedagdgico — Orgdo de coordenacéo e orientagio educativa da escola ou
agrupamento de escolas, nos dominios pedagdgico-didactico, acompanhamento dos
alunos e formacao do pessoal docente e ndo docente.

Construtivismo - Designa uma teoria desenvolvida por Jean Piaget que explica o
desenvolvimento e a aprendizagem a partir da interac¢do entre o sujeito e 0 ambiente.
Esta teoria considera que as fontes do conhecimento s&o, simultaneamente, de origem
interna e externa.

Conteudo - Termo que se refere ao conjunto das matérias ou tépicos constantes dos
programas das disciplinas ou areas curriculares. A escola tradicional acentuava o
rigoroso cumprimento dos programas, no respeito pela sequéncia dos contetdos
apresentados. Actualmente, considera-se que 0s conteddos devem surgir a par das
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competéncias e a sequéncia dos conteudos pode ser alterada em funcdo das
necessidades dos alunos e dos contextos locais.

Contingéncias de reforco — Conceito desenvolvido pelo psicélogo norte-americano B.
S. Skinner que designa as consequéncias que se seguem a emissdo de determinada
resposta por um organismo, e que influenciam a probabilidade de ocorréncia de
respostas desse tipo.

Ver Skinner; Teoria Comportamentalista; Modelo Directivo.

Contrato de autonomia — Designa um acordo estabelecido entre o Ministério da
Educacdo e uma escola ou agrupamento de escolas, a Camara Municipal e outros
parceiros interessados, através do qual se definem os objectivos e se fixam as condi¢oes
que viabilizam o desenvolvimento do projecto educativo da escola ou agrupamento de
escolas.

Convencdes sociais — Normas que regulam o exercicio das relagBes interpessoais e que
visam o bem estar de todos e de cada um. O psicélogo norte-americano E. Turiel
desenvolveu uma teoria das convencdes sociais como um dominio distinto das normas
morais.

Cooperativa escolar - Designa uma comunidade escolar constituida por professores e
alunos de uma escola e gerida democraticamente por 6rgéos eleitos. Este termo é muito
usado pelo modelo da escola moderna e pelas pedagogias institucionais e tem sido
associado a defesa da autogestdo escolar. Para aquelas correntes pedagogicas, a
cooperativa escolar constitui um importante instrumento de educacdo para a cidadania,
levando os alunos a desenvolverem competéncias parlamentares e capacidades de
tomada de decisao.

Ver Modelo da Escola Moderna.

Coordenador de estabelecimento — Docente responsavel pela coordenagdo da
actividade educativa de uma escola integrada num agrupamento, sob a orientagéo do
respectivo director executivo ou comissdo executiva. Ver Autonomia da escola.

Cultura colegial - Refere-se a cultura organizacional preponderante nas escolas
publicas, marcada pela autogestdo e pelo poder deliberativo entregue a érgaos colegiais,
constituidos por grupos de professores eleitos pelos professores, com o objectivo de
defenderem os interesses dos seus constituintes. Os defensores da cultural colegial
afirmam que ela reduz o isolamento dos professores, reforca a coordenacdo e a
colaboracéo entre professores, fortalece o sentido da auto-eficécia e as préaticas de auto-
avaliacdo e desenvolve a capacidade de reflexdo sobre a acgdo. Os criticos da cultural
colegial afirmam que ela conduz a perda de tempo em interminaveis reunides de
coordenacdo, negociacdo e partilha do poder entre os grupos, amplia a natureza dos
conflitos na escola, leva a um grande dispéndio de energias dos professores em
actividades que ndo estdo directamente relacionadas com as aprendizagens dos alunos,
retiram tempo aos professores para a preparacdo das aulas, favorecem a dependéncia
dos individuos aos grupos com poder na escola, aumentam as lutas politicas nas escolas
e conduzem & submissdo da pessoa aos grupos com mais poder na organizacao.

Cultura organizacional - Termo que designa um padréo de pressupostos basicos o qual
funcionou suficientemente bem para ser considerado valido, e consequentemente para
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ser ensinado a novos membros, como a forma correcta de observar, pensar e sentir
relativamente a esses problemas. A cultura organizacional das escolas publicas
portugueses é fortemente marcada pelo igualitarismo e colegialismo. O mérito e a
distingdo pela competéncia séo conceitos pouco aceites pela cultura organizacional das
escolas publicas. A cultura organizacional igualitarista e colegialista é tipica das
organizacbes monopolistas e estatizantes. As escolas publicas portuguesas sdo
consideradas, por alguns autores, como o uGltimo dos monopdlios, jA que o Estado
controla directamente a quase totalidades das escolas basicas e secundarias do Pais, ndo
deixando espaco para a criagdo de um mercado de educagdo. A auséncia de mercado
livre e a consequente predominancia de um monopélio, constitui um enorme obstaculo a
inovacdo, a modernizag&o e a qualidade.

Cunha (Pedro D Orey da) - Licenciado em Filosofia e em Teologia, com o grau de
Mestre em Psicologia e o grau de Doutor em Ciéncias da Educacdo, Pedro da Cunha
viveu uma grande parte da sua vida nos EUA, onde exerceu o cargo de Psicologo
Conselheiro de Orientacdo Escolar na Escola Secundéria de Cambridge
(Massachussetts). Em Boston, foi responsavel pela organizacdo de programas de
educacdo intercultural, leccionou e proferiu conferéncias em véarias Universidades da
area de Boston e serviu de mediador cultural entre os portugueses residentes e as
autoridades educativas norte-americanas. Em 1987, regressado a Portugal, foi Chefe de
Gabinete do Ministro da Educacdo, entre 1987 e 1989 e foi Secretario de Estado da
Reforma Educativa, entre 1989 e 1991. Os ultimos anos da sua vida foram dedicados ao
ensino, na Universidade Catolica, onde dirigiu o Departamento de Ciéncias
Psicopedagdgicas e foi responsdvel pelos mestrados em Educacdo. Faleceu em 1995,
tendo deixado uma importante obra sobre deontologia docente, educacdo ética,
educacdo religiosa e relagdes escola-familia. Em 11 de Fevereiro de 1997, foi atribuido
0 nome de Pedro d"Orey da Cunha a Escola Preparatéria da Damaia. Principais obras:
Entre Dois Mundos (Ministério da educacdo, 1997); Nossos Filhos, Nossos Cadilhos
(Peregrinacdo, 1986); Etica e Educacéo (Universidade Catdlica, 1995).

Curriculo - Termo que pode ter varios significados. Pode ser considerado um plano de
estudos de um Curso. Pode, também, designar um conjunto de programas de ensino.
Contudo, mais recentemente, a no¢do de curriculo passou a designar o conjunto das
aprendizagens propostas e realizadas, tendo em vista alcancar as finalidades de um
Curso ou de um plano de formagéo.

Ver Curriculo multicultural, Curriculo Inter-cultural, Curriculo Centrado nos Padrdes
Culturais, Curriculo Explicito e Curriculo Nacional.

Curriculo centrado nos padroes culturais - A educacdo formal nasce quando as
sociedades comegam a sentir a necessidade de transmitir herancgas culturais, precisando,
para isso, de criar elites capazes de conservar o que de mais sublime as geracdes foram
construindo. A ndo ser assim, ndo poderia haver progresso na Histéria e a vida dos
homens e mulheres de cada geracdo ndo seria mais do que um eterno retorno. A criacdo
humana nasce do desejo de ir além do que os outros foram e € desafiada pela
necessidade de ultrapassar os limites fixados por aqueles que nos precederam. Resulta
dai a necessidade de a educacgdo escolar se centrar na transmissdo do canone. Todas as
grandes civilizacGes tém o seu canone. O canone ocidental foi criado gracas a mais de
5000 anos de grandes criages artisticas, filosoficas, cientificas, literarias, técnicas e
politicas. O cénone ocidental tem conhecido varios epicentros. Primeiro a Grécia
Antiga, a Asia Menor e a Bacia do Mediterraneo Oriental. Depois as cidades-estado da
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Grécia Cléassica. De seguida, Roma e o seu Império estendem a civilizagdo helénica e
romana a toda a Europa, Africa do Norte e uma parte da Asia. Séculos depois, 0
epicentro muda para a Europa da Cristandade, com as primeiras Universidades. Com 0s
Descobrimentos e o Renascimento, 0s epicentros passam para as cidades italianas,
Paises Baixos, Inglaterra, Espanha e Portugal. Com o lluminismo, a Alemanha, a Franca
e a Inglaterra tornam-se os centros da civilizacdo ocidental. A Revolucdo Industrial e a
Revolugdo Americana estendem os epicentros ao Novo Continente.

Cada civilizacdo possui a sua matriz cultural especifica. A nossa matriz é o
canone da Cultura Ocidental, a qual deve a sua constru¢do a mais de 5.000 anos de
criacbes cientificas, filosoficas, literarias, espirituais, técnicas e artisticas que
conheceram varios epicentros: a Grécia Classica com o0s mitos, as epopeias, a filosofia e
as artes; a Civilizacgdo Romana com o Direito, a Filosofia e o Urbanismo; as
Civilizaces Cristds da Idade Média com a Religido, as Artes, a Filosofia Escolastica e
as Universidades; as cidades-estado italianas do Renascimento, os Paises-Baixos,
Espanha e Portugal com os Descobrimentos, as Artes, as Ciéncias e as Técnicas; a
Inglaterra, a Alemanha e a Franga com o lluminismo e as Revolugdes Oitocentistas, o
nascimento de novos Estados, o liberalismo, a teoria do Estado liberal, o mercado livre,
a divisdo dos poderes e 0 nascimento das democracias; os Estados Unidos da América, a
Inglaterra e a Alemanha com o0s progressos técnicos e cientificos do século XIX; os
grandes blocos do século XX com a luta entre o eixo nazi-fascista e a alianca das
democracias, a tensdo entre os totalitarismos e as democracias, as descolonizacdes, 0s
avancos técnicos e cientificos e 0os novos caminhos das Artes, das Ciéncias e da
Literatura. O Mundo estd atravessado por varias matrizes civilizacionais. E é essa
pluralidade de matrizes que constitui a maior riqueza dos humanos. Embora essas
matrizes possam e devam dialogar entre si, cada uma delas procura conservar a sua
identidade. A escola e o curriculo expressam a matriz civilizacional a que pertencem.
Ver Curriculo.

Curriculo explicito - Conceito que designa o programa educativo formal, constituido
pelas finalidades, objectivos, conteudos e sugestbes metodoldgicas, tal como vém
expressas nos programas de ensino.

Curriculo hegemonico - Expressdao que designa um programa educativo que ndo
proporciona espaco para a expressdo das culturas minoritarias. Ha autores que preferem
a designacdo de curriculo mono cultural.

Curriculo implicito - Conceito que designa o conjunto de ideias, valores e praticas ndo
explicitas que dao forma ao programa educativo escolar. Alguns autores tém chamado a
atencdo para o papel desempenhado pelo curriculo implicito na inculcacéo de valores.
Ainda que os valores ndo sejam explicitados no curriculo, a verdade é que eles nunca
deixam de estar presentes através do curriculo implicito. Ha autores que preferem a
designacdo de curriculo oculto.

Curriculo inter-cultural - Expressdo que designa um programa educativo que da
espaco e voz para a integracdo no curriculo das culturas minoritarias.

Curriculo multicultural - Expressdo que designa um programa educativo centrado na

defesa da diversidade cultural e que tem como finalidade o desenvolvimento de uma
literacia multicultural.
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Curriculo nacional - Entende-se por curriculo nacional a existéncia de um plano de
estudos e programas de ensino, concebidos e definidos pelas autoridades educativas
centrais e de cumprimento obrigatério em todo o sistema publico de escolas. Entende-se
por sistema publico, o conjunto das escolas na dependéncia directa da administracéo
publica central e local. O plano de estudos e 0s programas de ensino podem incluir ndo
s0 as finalidades e os objectivos educacionais, mas também listas de conteudos e
competéncias e sugestdes metodoldgicas. O grau de flexibilidade na gestdo dos
programas de ensino varia consoante o nivel de centraliza¢do do sistema. Quanto maior
é a centralizacdo do sistema menor costuma ser a flexibilidade na gestdo dos programas.
A flexibilidade na gestdo dos programas vai da simples adaptacdo dos programas aos
contextos locais até a diferenciacdo curricular, no sentido de dar respostas
diversificadas as diferentes populagGes escolares. Quando estamos a falar de adaptacéo
curricular, queremos dizer que, embora a concep¢do dos programas seja da
responsabilidade das autoridades educativas centrais, € concedida alguma liberdade para
que o estabelecimento de ensino possa alterar a ordem dos conteudos, atribuir diferentes
grandezas de importancia e incluir algumas componentes locais, desde que se assegure
0 respeito pelos conteudos e competéncias nucleares ou essenciais. Quando falamos de
diferenciacdo curricular, estamos a referir-nos a criagdo de curriculos alternativos,
concebidos e geridos pelo estabelecimento de ensino, isoladamente ou em associacdo
com outras escolas. Entende-se por autonomia curricular limitada a possibilidade de os
estabelecimentos de ensino, isoladamente ou em associagdo, adaptarem o curriculo
nacional as necessidades e interesses das populacdes a quem servem, desde que se
assegure o respeito pelos conteudos e competéncias nucleares. A existéncia de um
curriculo nacional e de autonomias curriculares limitadas, manifestas através da
adaptacdo do curriculo aos contextos locais, anda associada a mais igualdade de
oportunidades educacionais. Ao invés, quando as autonomias curriculares ndo surgem
acompanhadas de curriculos nacionais, e ndo se respeitam os conteddos e competéncias
nucleares, assistimos a niveis maiores de diversidade curricular e a0 aumento das
desigualdades entre as escolas. A autonomia curricular pode incluir apenas a adaptacéo
do curriculo aos contextos locais ou pode estender-se a criacdo, pelo estabelecimento de
ensino, de curriculos alternativos. Em paises geografica e demograficamente de
reduzida dimensdo, como é o caso de Portugal, ainda por cima com uma populagdo
relativamente homogénea do ponto de vista linguistico, étnico e cultural, é de duvidosa
eficacia e pertinéncia a generalizacdo da diferenciacdo curricular a todo o sistema
publico de educacdo, embora se justifique, em casos pontuais, o recurso a diferenciacédo
curricular no sistema publico, quando estdo em causa populagdes com necessidades
educativas especiais, impossibilitadas de seguirem os planos de estudo e os programas
de ensino nacionais. Se estiver assegurado o caracter excepcional, pode haver lugar para
os curriculos alternativos no sistema publico. Contudo, faz todo o sentido a criacdo de
sistemas escolares alternativos, fora da dependéncia directa das autoridades educativas
estatais, de forma a encontrar respostas diversificadas para as populagdes escolares a
quem o curriculo nacional ndo serve.

Davies (Don) - Nascido em 1928, nos Estados Unidos da América, Don Davies foi
professor na Boston University, durante varias décadas e fundou e dirigiu o Institute for
Responsive Education, entre 1974 e 1995. Juntamente com Joyce Epstein, foi director
do Center on Families, Communities, Schools and Children’s Learning, entre 1991 e
1995. Esteve ligado a indmeros projectos de investigacdo sobre a colaboracdo escola-
familia e tem-se dedicado ultimamente ao estudo das politicas educativas promotoras da
colaboragdo escola-familia. Dos inimeros projectos de investigagdo que coordenou, ha
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que fazer referéncia ao Multi-National Project on Families and Schools Partnership, que
contou com a participacao de cinco escolas portuguesas e ao Projecto de Colaboragédo
Escola e Familia, coordenado pelo Departamento de Avaliacdo Planeamento e
Prospectiva do Ministério da Educacdo, que contou com a participacdo de 25 escolas
basicas. Ligado a Portugal desde os anos 80, pelo facto de ter orientado cerca de uma
dezena de teses de mestrado e varias teses de doutoramento de estudantes portugueses,
Don Davies fez inumeras conferéncias no nosso Pais e prestou acessoria cientifica a
muitos projectos de investigacdo-accdo. Dessa colaboracdo com investigadores
portugueses resultou um conjunto de livros, de que destaco: Os Professores e as
Familias - Colaboracdo Possivel (Livros Horizonte, 1993); As Escolas e as Familias
em Portugal: Realidade e Perspectivas (Livros Horizonte, 1988). Don Davies € autor
de varias dezenas de artigos publicados em revistas norte-americanas e portuguesas,
nomeadamente as International Journal of Educational Research, Equity and
Choice, New Schools, New Communities, Revista ESES e Inovacdo. Dos varios
livros que publicou nos Estados Unidos da América, destaque para: A Portray of
School Reaching Out (Center on Families, Communities, Schools and
Children’Learning, 1992).

Decroly (Ovide) - Foi pedagogo, psicdlogo e médico. Nasceu na Bélgica em 1871 e
morreu em 1932. Em 1901, fundou um instituto para criangas com problemas, no qual
experimentou as suas teorias educativas. Em 1907, criou, em Bruxelas, a escola
L Ermitage, onde levou a pratica as técnicas Decroly. Tornou-se conhecido gracas ao
seu método de ensino da leitura e a organizacdo do ensino em torno dos centros de
interesse e dos jogos educativos. No ensino da leitura, Decroly preconiza um método
global. Em vez de comecar pelas letras, propde que se comece pelas frases com sentido
para a crianca. A frase corresponde um desenho que da sentido a frase. De seguida,
parte-se para a analise das palavras. Pouco a pouco mostra-se a crianga que ha palavras
comuns em frases diferentes. Dessa forma, a crianga acaba por aprender as silabas e as
letras. Os centros de interesse sdo convergéncias multidisciplinares ligados a vida da
crianca, nomeadamente os alimentos, a casa e 0s tempos livres.

Democratizacéo do ensino - Expressdao que designa a universalizacdo da frequéncia do
ensino, através da generalizacdo da oferta as necessidades de toda a populacéo,
independentemente das origens sociais e culturais e do estatuto econdémico e
profissional. A democratizacdo do ensino ocorreu em Portugal algumas décadas depois
do processo de democratizagdo dos paises da Europa Central e do Norte. A
universalizacdo da educacdo basica de 6 anos aconteceu apenas na década de 60. A
democratizacédo da frequéncia da escola basica de 9 anos ocorreu ja na década de 80. Na
década de 90, assistiu-se a democratizacdo do ensino secundario e do ensino superior. A
democratizagdo do ensino é um instrumento essencial da igualdade de oportunidades.
As sociedades democraticas ndo podem prescindir da universalizacdo do ensino bésico.
Os Estados Unidos da Ameérica e 0 Japdo, estdo entre os paises que levaram mais longe
a nocdo de democratizacdo do ensino, atingindo taxas de frequéncia do ensino superior
de cerca de 40% na faixa etéria dos 18 aos 24 anos. A democratizagdo do ensino ndo
deve ser confundida com o monopdlio da escola estatal. H& paises em que o Estado
detém o monopolio do ensino e, no entanto, revelam reduzidas taxas de frequéncia
escolar. Ha outros, como os Estados Unidos da América ou a Espanha, com um sector
escolar privado muito forte, que atingiram elevados niveis de frequéncia escolar.

Ver Igualdade de Oportunidades Educacionais
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Deontologia - Termo que designa uma teoria dos deveres morais. Quando aplicado ao
exercicio de uma actividade profissional significa respeito pelos deveres, normas e
regras que orientam o exercicio da profissao. Nesse sentido, fala-se de uma deontologia
médica ou da deontologia da funcdo docente.

Departamento curricular — Estrutura de orientacdo educativa responsavel pela
articulacdo curricular nos 2° e 3° ciclos e no ensino secundario, no qual se encontram
representados os agrupamentos de disciplinas e areas disciplinares.

Desenvolvimento - Termo que designa o conjunto das transformacgfes por que passa 0
sujeito ao longo do seu ciclo de vida, tendo como etapas fundamentais a infancia, a
adolescéncia e a vida adulta. Trata-se de um processo com multiplas dimensdes e que
depende ndo sO de processos maturacionais e biologicos, mas também de processos
educacionais e ambientais. Para os autores comportamentalistas, o desenvolvimento é o
produto de um processo continuo de aquisicdes cumulativas. Para 0s autores
construtivistas, o desenvolvimento é um processo descontinuo que conhece diversos
estadios sequenciais e invariantes que resultam de processos de interac¢do entre o
sujeito e 0 ambiente.

Desenvolvimento da identidade - Podemos afirmar que o desenvolvimento da
identidade passa pelo reconhecimento das caracteristicas individuais e pela
compreensdo das capacidades e limitagdes proprias de cada um, quaisquer que estas
sejam. O respeito pela diferenca, que valoriza os contributos individuais para o
enriquecimento do grupo e favorece a construcdo da identidade. O professor é um
elemento-chave no processo de construcdo da identidade do aluno, sobretudo do aluno
adolescente. O despertar e 0 desenvolvimento das vocagdes constitui um dos principais
elementos do desenvolvimento da identidade do aluno.

Desenvolvimento moral - Orlando Lourenco da-nos a seguinte definigdo do conceito:
“ambito de estudo que se refere a0 modo como as pessoas encaram as normas e
principios que devem reger a conduta interpessoal (i.e., 0 pensamento moral) e a0 modo
como os cumprem e pdem em pratica (i.e., accdo moral). Os estudos classicos de
Kohlberg foram sobretudo estudos sobre a ontogénese do raciocinio moral ou raciocinio
para a justica, tendo identificado seis estaddios de raciocinio moral” (Orlando
Lourengo,(1992), Psicologia do Desenvolvimento Moral: Teoria, Dados e
Implicagdes, Livraria Almedina, p. 211).

Ver Piaget e Kohlberg.

Desenvolvimento pessoal em Erikson — A semelhanca de Piaget, Erikson desenvolveu
uma teoria dos estadios do desenvolvimento pessoal, tendo como conceito estruturante
0 principio epigenético, segundo o qual cada pessoa tem um potencial de crescimento
relativamente estavel. Erikson considera que existem seis estadios de desenvolvimento
pessoal: estadio 1, caracterizado pela tensdo entre confianca e desconfianca: o estadio 2,
caracterizado pela tensdo autonomia versus vergonha; estaddio 3, caracterizado pela
tensdo inciativa versus culpa; estadio 3, caracterizado pela tensdo competéncia versus
inferioridade; estadio 5, caracterizado pela tensdo identidade versus confusdo de papéis;
estadio 6, caracterizado pela tensdo intimidade versus isolamento.
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Desenvolvimento religioso em Fowler — A semelhanca de Kohlberg para o
desenvolvimento moral, Fowler concebeu uma teoria do desenvolvimento religioso que
compreende seis estadios: estadio 1, dos 4 aos 8 anos de idade, chamado intuitivo de
projeccdo, no qual a fé se desenvolve por imitacdo das pessoas que tém significado para
a crianga; estadio 2, dos 8 aos 12 anos de idade, intitulado mitico-literal, no qual a
crianca vai tomando consciéncia da sua pertenca a uma grupo particular com uma
determinada fé e vivéncia religiosa; estadio 3, dos 12 aos 17 anos, intitulado sintético-
convencional, no qual a fé é vivida e interpretada segundo a opinido dos outros e de
acordo com o que é conveniente; estadio 4, a partir dos 18 anos de idade, intitulado fé
individual reflexiva, no qual a pessoa toma consciéncia de que ndo pode basear-se
apenas na autoridade e nas convencgfes, mas ndo a regionalizacdo! no exercicio da
racionalidade, da consciéncia e da autonomia; estadio 5, a partir dos 40 anos de idade,
intitulado fé de consolidacdo, no qual a pessoal toma em conta outras perspectivas
religiosas e reconhece que ndo € detentor da verdade; estadio 6, a partir do 40 anos de
idade, intitulado fé universalizante, no qual a pessoa tem a experiéncia da relacdo
constante com Deus e é capaz de um compromisso com Deus. Embora seja possivel
associar os estadios a etapas etarias, Fowler considera que ndo existe correlacdo entre
uma coisa e outra.

Desvio padréo - Termo da estatistica que designa a medida de dispersdo ou de variacao
gue permite ver como os valores da variavel se dispersam em torno dos valores centrais.

Dewey (John) - John Dewey nasceu em 1859, em Burlington, no Estado de Vermont.
Estudou nas Universidades de Vermont e The Johns Hopkins. Foi professor nas
Universidades de Michigan, Minnesota, Chicago e Columbia. Criou a Laboratory
School na Universidade de Chicago, onde experimentou as suas ideias pedagdgicas.
Politicamente, Dewey era um social democrata. Filosoficamente, abragou uma corrente
a que se deu o0 nome de pragmatismo ou utilitarismo. Deixou-nos uma obra filoséfica e
pedagogica abundante. Destaque para: Psychology (1887), School and Society (1889),
Democracy and Education (1916), Reconstruction in Philosophy (1920), The
Theory of Inquiry (1938) e Human Nature and Conduct (1922). Morreu em 1952,
John Dewey foi um dos autores mais importantes do movimento norte-americano de
educacdo progressista. Acreditava no poder libertador da educagéo e considerava que
um sistema puablico de qualidade era um poderoso instrumento de combate as
desigualdades sociais. Dewey pugnava pela incorporacdo do metodo cientifico da
descoberta na sala de aula. Era uma fervoroso adepto da transformacao das escolas em
pequenas organiza¢Ges democréticas, onde professores e alunos se responsabilizavam
pelo autogoverno das instituicdes. Adepto do trabalho de projecto e do trabalho de
grupo, John Dewey acentuava o papel da escola na educacdo dos alunos para o
exercicio da cidadania.

Ver Modelo interactivo.

Didactica - Termo que designa o procedimento cujo objecto € instruir pelo ensino. E
considerada uma disciplina que retne os instrumentos necessarios aos professor para
estruturar e realizar o processo de ensino. Ha uma didactica geral e didacticas
especificas. As Ultimas estdo directamente relacionadas com as especificidades do
ensino de determinadas disciplinas ou areas curriculares. Os métodos didacticos apelam
mais a memoria, as exposic¢des do professor e ao verbalismo do que os métodos activos.
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Diferenciac@o pedagdgica - O conhecimento da crianca e da sua evolucgdo constitui o
fundamento da diferenciacdo pedagdgica que parte do que se é capaz de fazer para
alargar os interesses e as potencialidades da crianca. Para que o professor diversifique
as suas metodologias, ele tem de proceder a uma observagdo continua e a uma avaliacao
diagndstica rigorosa. Diz-se que um professor faz uso da diferenciacdo pedagdgica
quando prepara tarefas especificas para diferentes grupos de alunos, tendo em
consideracao as suas necessidades de formacao e interesses proprios.

Dilema moral - O conceito foi desenvolvido por Kohlberg para designar os conflitos
cognitivos surgidos a partir de situagdes que originam pontos de vista e opgdes morais
opostas. Kohlberg preconizava a utilizacdo de dilemas morais hipotéticos como forma
de indicacdo do estadio de desenvolvimento moral do individuo e como estratégia para
a promocdo do desenvolvimento do raciocinio moral. Com a criacdo do programa
“comunidade justa”, Kohlberg comegou a interessar-se pela utilizacdo de dilemas
morais reais, surgidos a partir de situacfes do quotidiano dos alunos.

Ver Kohlberg e Modelo da Comunidade justa.

Dinamica de grupo - Designa o estudo dos fenémenos sociais nos grupos e das leis que
os regem. Kurt Lewin foi um dos psicologos pioneiros no estudo da dinamica de
grupos. Segundo Lewin, a dindmica de grupos visa 0s seguintes objectivos: o estudo das
relacdes que se estabelecem entre 0s grupos primarios e 0 seu meio envolvente; o
estudo da influéncia exercida por um grupo sobre os seus membros; o estudo das
relagdes afectivas dentro do grupo; o estudo dos factores de coeséo e de divisdo dentro
do grupo; o estudo da divisao de tarefas e de papéis dentro do grupo.

Direccdo executiva — Orgdo de administracio e gestdo da escola ou do agrupamento de
escolas que pode assumir a figura do director executivo ou do conselho executivo.

Direitos do Homem - Expresséo que designa os direitos que cabem ao Homem em
virtude do seu ser préprio e portanto independentemente dos condicionalismos
econdmicos e sociais. Os Direitos do Homem tém a primazia face ao direito positivo e
as leis dos paises. De uma certa forma, devem inspirar o direito positivo. A ideia dos
Direitos do Homem foi concebida, pela primeira vez, por Grocio, escritor e jurista
holandés que viveu entre 1583 e 1645. Na sua obra Sobre o Direito da Guerra e da
Paz, Grocio defende uma concepcdo subjectiva do Direito, considerada propriedade
ligada ao sujeito livre. Essa concepcao obriga a defesa de direitos naturais iguais para
todos os homens. A defesa dos Direitos do Homem surge em todas as Constituices
elaboradas pelas 13 Colonias da América do Norte e surge no predmbulo da Declaracéo
da Independéncia dos Estados Unidos da América. Os revolucionarios franceses fardo o
mesmo, em 1789 e em 1793. Os direitos declarados pelos revolucionarios franceses
incluem a liberdade de pensamento, de expressao e de culto e as liberdades de comércio
e de reunido.

Disciplina - A disciplina € um conceito polissémico. Pode designar um ramo do saber,
por exemplo, a disciplina de Matematica e pode designar uma situacdo de respeito pelas
regras e pelas normas. Na escola tradicional, a disciplina era sinénimo de ouvir
atentamente o professor em siléncio e cumprir as regras e as normas escolares impostas
pelo professor. As pedagogias personalistas defendem uma nocdo diferente de
disciplina. O aluno deve respeitar as regras e as normas, mas estas estdo sujeitas a
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discussdo e a negociacdo. A participacdo na aprovagdo das regras é entendida como
uma das principais fontes da disciplina. A manutencdo da disciplina constitui uma
preocupacao de todas as épocas. Platdo refere-se a ela na obra As Leis. Santo Agostinho
dedica-lhe paginas nas Confissoes.

A disciplina é um conceito de origem latina. Tem a mesma raiz que discipulo.
Ao longo dos tempos, a palavra disciplina tem tido significados diferentes. Na Idade
Média surgia associada a castigo ou a direccdo moral. Com o lluminismo, a disciplina
surge associada a respeito e tolerancia. Seja como for, a disciplina anda sempre
associada a ideia de harmonia e convivéncia. Uma pessoa disciplinada é uma pessoa
que cumpre as regras e que obedece a autoridade legitima.
Ver Disciplina Assertiva e Disciplina Indutiva.

Disciplina assertiva - Refere-se a uma forma de gestdo da sala de aula que acentua a
defesa pelo professor de comportamentos adequados, com o recurso atempado ao
“feedback” face as infraccGes cometidas pelos alunos.

Disciplina indutiva - Refere-se a uma forma de gestdo da sala de aula que acentua a
discussao colectiva das consequéncias dos actos que evidenciam infraccdo as regras e
normas. Procura-se levar o aluno que comete a infracc¢do a raciocinar sobre as intengoes
e as consequéncias dos seus actos, de forma a evidenciar os maleficios que a infraccao
pode trazer ao colectivo.

Docimologia - Termo que designa o estudo dos exames. O desenvolvimento da
docimologia, na primeira metade do século XX, veio mostrar a inconsisténcia das
classificacbes dos examinadores. A docimologia ou ciéncia dos exames permite
conhecer melhor os processos e procedimentos de classificagdo das provas. As criticas
que tém vindo a ser feitas aos exames e 0 relevo cada vez maior que se da aos processos
de avaliagdo continua tém colocado a docimologia numa posicdo secundaria ao nivel
das ciéncias da educacao.

Ver Avaliacéo

Dom - Designa uma aptiddo natural e uma habilidade natural para realizar certas
tarefas. Em pedagogia, a teoria dos dons estd muito associada aos modelos de ensino
personalistas e maturacionistas, os quais ddo um relevo muito grande a hereditariedade
e ao respeito pelas vocacdes e interesses dos alunos. Em sociologia, a teoria dos dons
costuma estar associada a defesa de uma escola que reproduz a estrutura de classes, ou
seja, a uma escola que ndo procura intencionalmente contrariar a influéncia do capital
cultural e das herancas familiares no desempenho escolar.

Dominio afectivo - Refere-se aos processos que, na tipologia de Bloom, se relacionam
directamente com 0s sentimentos, as emocgOes e o0s afectos e que podem expressar-se
através dos niveis recepcéo, resposta, valorizacdo organizagéo e caracterizagdo por um
sistema de valores. O nivel recepcdo manifesta a preocupacdo pela sensibilizacdo do
aluno para a existéncia de certos fendmenos ou estimulos, ou seja, que o aluno esteja
disposto a recebé-los e a acolhé-los. O nivel resposta vai além do mero acolhimento dos
fendmenos e estimulos. O aluno esté suficientemente motivado para prestar activamente
atencdo. O nivel valorizacdo implica a percepcdo de que algo tem valor. Implica a
capacidade para atribuir um valor e para assumir uma convicg¢ao e uma atitude. O nivel
organizacdo implica a capacidade para internalizar valores e para organizar os valores
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num sistema. O nivel caracterizacdo por um sistema de valores implica a assuncdo de
uma hierarquia de valores.
Ver Bloom

Dominio cognitivo - Refere-se aos processos de pensamento e raciocinio que, na
tipologia de Bloom, podem ser distribuidos pelos niveis de conhecimento, compreensao,
aplicacdo, andlise, sintese e avaliacdo. O nivel conhecimento envolve a evocacdo de
dados especificos e ideias gerais. Para efeitos de avaliacdo, envolve a recordagdo de
factos e nocGes. O nivel compreensao refere-se a um tipo de entendimento que permite
ao aluno o conhecimento do que esta a ser comunicado, mas ndo lhe exige o
relacionamento com outro material. A compreensao exige, regra geral, a capacidade
para interpretar e extrapolar. O nivel aplicagdo implica a capacidade de utilizar
abstrac¢des em situacdes concretas e particulares. O nivel analise implica a capacidade
para desmontar uma comunicacdo nos seus elementos ou partes constituintes, de modo
que a hierarquia de ideias se torna clara. O nivel sintese implica a combinacdo de
elementos a partes de modo a formar um todo. Pressupde a capacidade para operar com
fragmentos, partes e elementos, dispondo-0s a combinando-os para que constituam uma
estrutura. O nivel avaliacdo pressupde a capacidade para apreciar o valor de um
material. Obriga a formulacdo de juizos avaliativos. Ver Bloom e Modelo de Ensino
para a Mestria.

Doutrinamento - Termo que designa uma forma de ensinar valores que se baseia no
principio da autoridade e que concede pouco espaco para a discussao e o debate das
questdes éticas. Alguns modelos curriculares de educacdo do caracter tém sido acusados
de usarem estratégias doutrinantes para ensinar valores, dado que impdem o respeito
por um cédigo de conduta que néo foi objecto de discussdo com os alunos.

Ver Modelo da Educacéo do Caracter.

Durkheim (Emile) - Emile Durkheim nasceu em Epinal, capital do Departamento de
Vosgues, na Lorraine, em 15 de Abril de 1858. Oriundo de uma familia de rabinos
abastada, vé-se sem 0 pai ainda muito jovem. A mae, Mélanie, era filha de um rico
comerciante. O pai, Moisés, era rabino de Epinal e rabino-chefe dos Vosgues. Desde
crianca que Durkheim parecia destinado a ser rabino, tendo frequentado, durante algum
tempo, uma escola judaica. Faz os estudos secundarios no colégio de Epinal. Vai para
Paris, onde faz os preparatorios para entrar na Escola Normal Superior. Em Paris,
afasta-se do judaismo. Serd companheiro de Jean Jaures, na célebre escola da rua de
Ulm. Durante o periodo em que estuda na Escola Normal Superior, vive numa
residencial para estudantes. Na Escola Normal Superior, trava amizade com intelectuais
brilhantes, como o socialista Jean Jaurés e os filésofos Henri Bergson, Bustave Belot e
Edmond Goblot. Torna-se conhecido como partidario da causa republicana e adere ao
socialismo moderado. Em 1882 obtém a agregacdo em Filosofia e € nomeado professor
de liceu em Sens e em Saint-Quentin. Embora entusiasmado pela politica, Durkheim
manteve-se sempre como um académico pouco interessado no exercicio de cargos
politicos. No ano lectivo de 1985-86, estuda ciéncias sociais na Alemanha, onde é
discipulo de Wundt. Em 1987, publica trés artigos na Revue Philosophique: “Os
Estudos Recentes de Ciéncia Social”, “Ciéncia Positiva da Moral na Alemanha” e “A
Filosofia nas Universidades Alemas”. Em 1988, é nomeado professor de Pedagogia e de
Ciéncia Social na Faculdade de Letras da Universidade de Bordéus. Em 1988, publica o
artigo “Suicidio e Natalidade”. Em 1993, defende a Tese de Doutoramento, intitulada
“Da Divisdo do Trabalho”. Nos anos seguintes, publica “As Regras do Método
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Socioldgico” e “O Suicidio”. Em 1898, funda os “Anais de Sociologia”, a primeira
revista de ciéncias sociais de Franca. Nos ultimos anos da vida, publica “As Formas
Elementares da Vida religiosa”. Em 1915, durante a Primeira Guerra mundial, perde o
seu unico filho, André, nos campos de guerra da Bulgéria. A morte do filho trouxe-lhe
uma dor que o ird perseguir até a morte, dois anos depois. Um ano antes de morrer,
publica dois livros sobre a guerra: “A Alemanha Acima de Tudo” e “A Mentalidade
Alemé e a Guerra...” Durkheim morreu em Paris, no dia 15 de Novembro de 1917.
Conheceu a fama e o reconhecimento. Pouco antes da sua morte j& era considerado “o
pai da sociologia”.

Durkheim publicou uma obra imensa e diversificada. Podemos agrupar 0s seus
interesses em quatro temas: elaboracdo de uma metodologia cientifica para a sociologia,
a educacdo moral, o estudo comparativo das religides e a sociologia politica. Sobre o
primeiro tema, podemos destacar as seguintes obras: Da Divisdo Social do Trabalho
(1893); As Regras do Meétodo Socioldgico (1895); O Suicidio-Um Estudo
Socioldgico (1897); Sociologia e Ciéncias Sociais (1909); A Sociologia (1915). Sobre
0 segundo tema: A Educagdo Moral (1923); A Evolucdo Pedagdgica em Franga
(1950). Sobre o terceiro tema: As Formas Elementares da Vida Religiosa. Sobre o
quarto tema: Sociologia e Filosofia (1925); O Socialismo (1928); Montesquieu e
Rousseau, Precursores da Sociologia (1953).

Educacdo - Termo que designa o processo de desenvolvimento e realizacdo do
potencial intelectual, fisico, espiritual, estético e afectivo existente em cada crianca.
Também designa o processo de transmissdo da heranca cultural as novas geracdes. Na
lei de bases do sistema educativo portugués, estdo previstos varios tipos e varios niveis
de educacdo: educacdo pré-escolar (dos 3 aos 6 anos), educacdo escolar (dos 6 até ao
final do ensino superior) e a educacéo extra-escolar (o ensino realizado fora do contexto
da educacdo formal, como por exemplo a educagdo de adultos) Na educacéo escolar,
estdo previstos varios niveis: educagdo basica (correspondente aos primeiros 9 anos de
escolaridade), educacdo secundaria (correspondente aos 10° 11° e 12° anos de
escolaridade) e ensino superior politécnico ou universitario, conducente aos graus de
bacharel e licenciado, no primeiro caso, e bacharel, licenciado, mestre e doutor, no
segundo caso.

Educacdo axiolégica — E a intervencdo pedagdgica que visa a interiorizacdo
progressiva dos valores, pelo educando. A educacdo axioldgica visa ndo s6 a tomada de
consciéncia e a interiorizacdo dos valores morais, mas também de outros tipos de
valores positivos, como o0s valores estéticos, ldogicos, hedonisticos, vitais e
instrumentais.

Ver Virtude e Axiologia

Educacdo compensatoria — Muito popular nos anos 60 e 70, defende a discriminacao
positiva a favor dos alunos em desvantagem cultural e social, concedendo-lhes mais
tempo e mais recursos para aprender. O Relatério Plowden, publicado na Gra-Bretanha,
em 1967, marcou uma etapa decisiva no conceito de educagdo compensatdria. O
Programa Head-Start, nos EUA, criados na década de 70, visou preparar as criangas
mais pobres para uma escolaridade mais conseguida. Os programas de educacdo
compensatdria baseiam-se na ideia de que as criancas de meios populares revelam uma
situacdo deficitaria em termos linguisticos e culturais, sendo necessario que a escola
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ajude os alunos a superarem essas lacunas, por intermédio de estratégias de remediacédo
e de enriquecimento. Embora muito criticada, nos anos 80, pela pedagogia critica e
pelos pedagogos neo-marxistas, a educacdo compensatdria revelou alguma eficacia na
luta pela igualdade de oportunidades. No fundo, o0s objectivos da educacéo
compensatéria sdo: definir e compreender os “handicaps” dos alunos; definir e
compreender as potencialidades dos alunos; determinar o tipo de apoios educativos que
o0 aluno precisa; estabelecer programas educativos complementares de superacdo dos
“handicaps” e das dificuldades.

Ver Bloom e Modelo de Ensino para a Mestria

Educacdo da vontade — Segundo Kant, a vontade é pensada como a faculdade de a
pessoa se determinar a si propria e agir de acordo com a representacdo da lei moral.
Para os autores racionalistas, a vontade é a faculdade de agir perseguindo um fim
consciente e reflexivo. A vontade ndo é o mesmo que a obstinacdo, porque aquela
persegue apenas fins racionais, enquanto esta se deixa dominar pela paix&o. A vontade
inclui quatro modalidades: o esfor¢o fisico; a coragem e a audacia; a energia, a
constancia e a atencdo e, por fim, a perseveranca. Os momentos do acto voluntario
incluem a concepcdo do acto, a deliberacgdo, a decisdo e a execu¢do. Uma vontade bem
cultivada ajuda a pessoa a resistir as pulsdes instintivas indesejaveis. A educagdo da
vontade consiste no processo de formacdo da vontade, a qual depende 1) do exercicio,
ou pratica continuada capaz de incorporar a vontade num habito, 2) dos motivos
intelectuais ou boas razdes e 3) da afectividade e dos bons sentimentos. Os factores que
podem inibir a vontade sdo: o desinteresse pelas coisas e pelas pessoas, 0 habito de agir
sem reflexdo e a falta de maturidade pessoal.

Ver Kant

Educacdo de adultos — O desenvolvimento da ideia da educagéo de adultos, como
componente da educagdo permanente, foi uma iniciativa da UNESCO, ao longo de
varias conferéncias internacionais: Helsingor, em 1949, Montreal, em 1960 e Tokio, em
1972. Em 1971, o Conselho da Europa, sob proposta de B. Schwartz, passa a
considerar a educagdo permanente como um instrumento de desenvolvimento
estratégico das sociedades. O aparecimento de Universidades para a Terceira ldade, um
pouco por todos os paises, ajudou a desenvolver o conceito de educacdo de adultos. Em
simultaneo, apareceram metodologias de ensino apropriadas para o publico com mais
idade, tais como, as metodologias de animacdo socio-cultural e as metodologias de
desenvolvimento comunitério.

Educacéo do caracter - Costuma agrupar-se, neste conceito, um conjunto de modelos
curriculares mais interessados na promocdo da conduta moral do que do raciocinio
moral. Os autores identificados com a educagdo do caracter inspiram-se na teoria da
educacdo moral de Aristoteles e centram a sua actuagdo no desenvolvimento de uma
moralidade convencional que seja respeitadora das regras de conduta, normas sociais e
leis. Os modelos curriculares de educacdo do caracter privilegiam a identificacdo dos
alunos com modelos moralmente adequados, proporcionam o contacto com figuras
histéricas e exemplos morais, recorrem a literatura como forma de levar os alunos a
apreciarem os valores basicos e propdem o envolvimento dos alunos em actividades de
voluntariado social que os ajudem a incorporar nos seu habitos valores do tipo respeito,
responsabilidade, honestidade, compaixdo, altruismo e coragem. Os modelos
curriculares de educacdo do caracter privilegiam o desenvolvimento de hébitos de
conduta conformes aos principios éticos e aos valores basicos.
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Ver Aristoteles.

Educacdo estética - Expressdo que designa os processos educativos intencionalmente
preocupados com o desenvolvimento do conhecimento e da sensibilidade artistica,
através do contacto com diferentes meios de expressdo artistica. O contacto com o0s
diferentes meios de expressao artistica e a utilizacdo de diferentes técnicas, permitem ao
aluno desenvolver o apreco pela beleza em diferentes contextos e situagdes. Embora o
curriculo do ensino basico e do ensino secundario disponha de areas curriculares
especificas para a educacdo artistica, como a Educacdo Visual e a Educacdo Musical,
todas as disciplinas devem proporcionar momentos para o desenvolvimento da
sensibilidade das criancas e dos jovens.

Educagcio itinerante - E uma modalidade considerada na Lei Quadro da Educacéo Pré-
escolar que consiste na prestacdo de servicos de educacdo, mediante a deslocagédo
regular de um educador de infancia a zonas com um reduzido ndmero de criangas. A
educacdo itinerante funciona em espacos comunitarios cedidos para o efeito e também
pode funcionar em edificios escolares.

Educacio moral — E a ajuda prestada ao educando para que atinja a maturidade moral.
De uma forma mais especifica, podemos dizer que a educacdao moral é o processo de
intervencdo pedagogica destinado a permitir que o educando conheca 0s seus deveres
morais, 0s cumpra livremente e queira ingressar na via do seu aperfeicoamento moral.
Para o0s autores cognitivistas, a educacdo moral é vista como a ajuda ao
desenvolvimento humano, de forma a proporcionar aos individuos a experiéncia da
tomada de decisBes que exija o raciocinio moral.

Ver Kohlberg, Modelo daEeducacdo Moral em Aristoteles e Modelo da Comunidade
Justa.

Educacdo moral em Aristoteles - Para Aristoteles, o ensino da coragem, bem como de
outras virtudes morais, exige a pratica continuada de actos de coragem, de tal forma que
essa virtude seja incorporada nos nossos habitos. Tanto na Etica a Eudemo como na
Etica a Nicomaco, Aristoteles identifica a busca da felicidade como o fim ultimo da
vida. Ora como o fim de todos os nossos actos deve ser a procura do bem, a felicidade
identifica-se com o proprio bem. A filosofia de Aristoteles €, por isso, eudemonista. A
propria sociedade civil tem como fim viver bem e todas as suas instituices ndo sdo
sendo meios para isso e a propria Cidade é apenas uma comunidade de familias e de
aldeias em que a vida encontra todos estes meios de perfeicdo e de suficiéncia. E isto a
que podemos chamar uma vida feliz e honesta. A sociedade civil é, pois, menos uma
sociedade de vida comum do que uma sociedade de honra e virtude. A felicidade surge,
assim, como um dever e um direito e 0 homem ¢ feliz quando ele realiza aquilo para o
qual é feito e realizar aquilo para o qual é feito é o dever do homem, pois é isso que a
razdo lhe prescreve. A felicidade anda, em Aristételes, tal como em Platdo, associada ao
Bem a a Virtude, & Alma portanto e ndo ao corpo ou aos bens exteriores, porque todos
vemos que nao € pelos bens exteriores que se adquirem e conservam as virtudes, mas
ndo a regionalizacdo! que é pelos talentos e virtudes que se adquirem e conservam 0s
bens exteriores e que, quer se faca consistir a felicidade no prazer ou na virtude, ou em
ambos, o0s que tém inteligéncia e costumes excelentes a alcangcam mais facilmente com
uma fortuna mediocre do que os que tém mais do que 0 necessario e carecem dos outros
bens. Os bens exteriores ndo passam de instrumentos Uteis que, em excesso, podem ser
um estorvo ou, pelo menos, uma inutilidade a quem os usufrui. Ao invés, os bens da
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Alma séo sempre Uteis e quanto mais excessivos forem maior sera a sua utilidade. Nessa
medida, a felicidade de cada um é proporcional a virtude e a prudéncia que tiver, e na
medida em que age em conformidade com elas. Na Politica, Aristotles da-nos a
seguinte definicdo de vida feliz: consiste no livre exercicio da virtude, e a virtude na
mediania; segue-se necessariamente dai que a melhor vida deve ser a vida média,
encerrada nos limites de uma abastanca que todos possam conseguir. E este principio é
valido tanto para as pessoas como para 0 Estado. Um Estado € tanto mais feliz quanto
mais justo, prudente e bom for. Dai que o melhor Governo seja aquele no qual cada um
encontra a melhor maneira de ser feliz. Um governo justo é o que procura o justo meio e
0 que chama a si as virtudes da moderacdo e da prudéncia, evitando a desigualdade
extrema e a desproporc¢éo, que sdo causas da discordia e da inveja entre os homens. Um
governo justo é o que se esforca por respeitar o equilibrio entre as classes e 0 que
procura o interesse comum. A realeza preocupada apenas consigo propria conduz a
tirania, a aristocracia tende a corromper-se no governo dos ricos e a republica quando
ndo incorpora a regra do justo meio tende a caminhar para a anarquia. Enfim, um
governo justo € um governo equitativo para o qual é sempre desejavel a existéncia de
uma classe média susceptivel de encarnar o ideal do justo meio.

Educacdo moral em Platdo - A injusta morte de Sdcrates foi um acontecimento
determinante no percurso filoséfico de Platdo. Dai para a frente, Platdo quis construir
uma teoria da ética e da politica que tornasse impossivel a reedigdo de episddios como a
condenacdo a morte do seu Mestre, condenacdo que simbolizou tudo o que é mais
contrério a virtude, ao bem e a sabedoria. A morte de Socrates foi a vitdria da mentira
sobre a verdade, da injustica sobre a justica, das sensacGes sobre o inteligivel, do
verosimil sobre o verdadeiro e da cobardia sobre a coragem. Socrates tinha pouco mais
de 70 anos quando foi acusado por trés cidaddos influentes de Atenas, Meletos, um
poeta tragico, Licon, um orador e Anitos, um surrador, que lhe fizeram a seguinte
acusacdo publica: “Socrates é culpado porque ndo acredita nos deuses da cidade, porque
quer introduzir divindades novas e porque corrompe a juventude. Castigo: a morte”. A
acusacao ndo passou de uma vinganca pelo facto de Sdcrates tecer duras criticas aos
poetas, que ndo sabem o que dizem, aos oradores, que falam de coisas que néo
conhecem e aos sofistas que vendem pelo melhor preco a arte de persuadir e de enganar.
Sécrates tinha dado inimeras provas de coragem e de respeito pelas leis, costumes e
divindades da cidade. Era profundamente religioso e cumpridor das leis e por vérias
vezes se distinguira pela bravura em todas as batalhas em que havia entrado ao lado dos
exércitos atenienses. Embora o seu discurso fosse reconhecidamente corrosivo e
soubesse utilizar a ironia como poucos para por a nu a fragilidade do discurso sofista ou
a corrupcao politica reinante nas Assembleias do Povo e nas restantes magistraturas de
Atenas, Socrates nunca revelou ambicdes politicas e jamais correu atras de honrarias, ou
de bens materiais.

Em quase todas as obras de Platdo, e em especial o0 Ménon, o Fédon, A
Republica e As Leis, encontramos uma grande preocupacdo pela determinacdo e
caracterizacdo da natureza do Bem, da Justica e da Virtude. Para Platdo, a virtude é
sabedoria e, nessa medida, esta longe de ser uma inclinacdo natural do individuo ou um
habito adquirido por uma repeticdo destituida de inteligéncia ou de reflexdo. Ao
identificar a virtude com a sabedoria, Platdo mostra-nos que nao ha varias mas apenas
uma virtude, embora esta seja passivel de varias aplicacbes ou derivados. Platdo
reconhece quatro derivados da virtude: a justica, a coragem, a temperanca e a piedade.
A justica era entendida ndo s6 como a conformidade das nossas ac¢Ges com as leis, mas
sobretudo como a capacidade de tomarmos decisdes no respeito pela razdo e pelo
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inteligivel. Ser justo implica sermos capazes de nos afastarmos das aparéncias, do
verosimil, do sensivel, dos instintos e das paixdes, porque a justica é sabedoria e chega-
se a esta através da reflexdo. A coragem para os sofistas ndo tinha qualquer relacdo com
a ciéncia, o saber e a verdade. Era entendida mais como uma qualidade do corpo do que
da alma. Para Platdo, a coragem € um derivado da virtude e, se a virtude é sabedoria,
entdo a coragem € uma forma de reflexdo.

Educacdo para a cidadania - Expressdo que designa 0s processos educativos
preocupados com o desenvolvimento do espirito critico, apreco pelos valores
democraticos e desenvolvimento de competéncias e atitudes de participacdo na
comunidade. A Lei de Bases do Sistema Educativo recomenda uma educacdo para a
cidadania através da abordagem de temas transversais, tais como: educacdo do
consumidor, educacao para a prevencao de acidentes, educacgdo sexual, educacédo para a
salde e conhecimento das institui¢des politicas de Portugal e da Europa.

Ver Virtude

Educacdo permanente - Conceito que designa uma educagédo ao longo da vida e que
pode assumir duas vertentes: a primeira vertente corresponde a oferta de uma segunda
oportunidade de escolarizacdo para aqueles que a ela ndo tiveram acesso na infancia ou
que, tendo frequentado a escola, a abandonaram muito cedo e uma segunda vertente que
visa dar resposta as necessidades do mundo do trabalho, impostas pela competicao, pelo
desenvolvimento tecnoldgico e pela globalizagdo das economias. A problemética da
educacdo e da formacdo ao longo da vida entrou em forca no discurso educativo, na
década de 90, a partir dos documentos aprovados pela UNESCO, pela OCDE e pela
Comissdo Europeia sobre o assunto. Esta preocupacdo foi evidente no facto de a
Comunidade Europeia ter escolhido o ano de 1996 como o0 Ano Europeu da Educagéo e
da Formacdo ao Longo da Vida, tendo publicado, a esse proposito, o Livro Branco
sobre a Educacdo e a Formacdo. Nos Ultimos anos, as recomendacfes da Comissdo
Europeia tém acentuado, ainda mais, a vertente da formacdo ao longo da vida, com a
publicacdo de relatérios e documentos centrados nas politicas educativas a tomar em
direccdo a uma sociedade cognitiva, assente no valor do conhecimento e da informacao.
Portugal, apesar dos esforcos das Gltimas décadas, continua a ter uma taxa de
analfabetismo elevada para os padrbes europeus e a percentagem de alunos que
terminam o ensino secundario ainda € baixa em relacdo a média europeia. Contudo,
tem-se registado, desde meados da década de 80, um aumento significativo na
percentagem de alunos que ingressam no ensino superior, tendo a taxa de frequéncia, na
faixa etaria dos 18 aos 24 anos, triplicado, nos Gltimos 15 anos, gracas a um grande
aumento da oferta de instituicbes de ensino superior, publicas e privadas. Por outro
lado, tem-se registado, desde o final da década de 80, um aumento crescente do niumero
de alunos em pos-graduacdes. Apesar de Portugal ainda ndo estar posicionado entre o0s
primeiros da Unido Europeia, no que diz respeito & qualificagdo académica dos recursos
humanos, o enorme esforco de aumento da oferta educacional, registado na Gltima
década, ira dar os seus frutos num futuro breve.

Educacdo pluridimensional - Conceito desenvolvido pela Comissdo de Reforma do
Sistema Educativo e amplamente explicitada na obra pedagdgica de Manuel Ferreira
Patricio que acentua o caracter abrangente, integrado e personalista da educagdo. A
educacdo assume-se na sua pluridimensionalidade quando assegura o equilibrio entre
todos os dominios do desenvolvimento e da aprendizagem, isto €, os dominios
cognitivo, afectivo, emocional, fisico, espiritual e estético. Daqui decorre a necessidade

40



de organizar a escola numa perspectiva pluridimensional, onde haja espaco para todas
aquelas dimensdes e onde, para além do curriculo restrito, haja lugar para a dimenséo
do complemento curricular, ocupagéo dos tempos livres e dimensdo de interaccdo. Esta
perspectiva de educagdo tem vindo a ser desenvolvida, em Portugal, pela Associagdo da
Educacao Pluridimensional e da Escola Cultural, atraves da realizagdo de congressos,
coldéquios e seminarios. A educacdo pluridimensional fundamenta o ideario pedagogico
do modelo da escola cultural, fundado, nos anos 80, por Manuel Patricio.

Ver Modelo da Escola Cultural.

Efeito de Hawthorne — A experiéncia de Hawthorne realizou-se sob os auspicios da
Western Electric Company, entre 1924 e 1927 e visou analisar o factor humano no
desenvolvimento das organizagOes. Entre os efeitos da experiéncia, destaque-se: 1) a
observagdo do factor humano como factor de estimulacdo, de participacdo e de
satisfacdo do trabalho; 2) a interdependéncia dos subsistemas técnico e humano, como
base de eficiéncia das organizac@es; 3) os grupos como factores de socializacdo e de
cooperacdo humana essenciais nas organizagdes; 4) as organizagbes Ss&o
fundamentalmente sistemas sociais. O facto de individuos que foram envolvidos em
varias experiéncias saberem que iam ser alvo dessas experiéncias estimulou um
conjunto de respostas que se traduziram na sua maior participacdo e iniciativa no seio
dos grupos e da organizacdo. O efeito de Hawthorne diz-nos, portanto, que a
participacdo dos sujeitos em processos de inovagdo, com o conhecimento destes, pode
provocar, neles, respostas positivas. Os membros de uma organizagdo sdo mais
eficientes e obtém maior satisfacdo quando sentem, que se lhes da importancia e
reconhecimento. Quando os membros de uma organizagdo sabem que estdo a participar
num processo de inovacdo e de mudanga sentem uma vontade acrescida de contribuir
para o sucesso das inovacoes.

Egocentrismo - Termo que designa um conjunto de caracteristicas especificas do
processo cognitivo da crianga no estadio pré-operatério e que evidenciam uma
dificuldade de descentracdo e de atendimento dos pontos de vista, interesses e
perspectivas das outras pessoas. A crianca tende a colocar-se no centro do mundo e a ter
dificuldade em distinguir os seus interesses dos interesses dos outros. Podem designar-
se por egocéntricas manifestacdes relativas a maneira como a crianga percepciona o
espaco, com dificuldade em distinguir a esquerda da direita e @ maneira como a crianga
percepciona o tempo, com dificuldade em situar o antes e o depois. Jean Piaget foi um
dos primeiros psicologos a estudar a natureza e a especificidade do egocentrismo
infantil.

Emergéncia da escrita - Expressdo que designa o periodo em que a crianga comeca a
estabelecer os primeiros contactos com o mundo da escrita e da palavra, através do
“ouvir historias”, “manipular livros” e garatujar. Hoje em dia, quase todas as criancgas
entram para a escolar com alguma familiaridade com a escrita, pelo que se torna
necessario que os professores fagcam apelo aquilo que a crianca ja sabe, permitindo-lhe

contactar com as diferentes fungdes do codigo escrito.

Emocdao - Fendmeno relativo ao dominio afectivo e que evidencia manifestacdo de uma
perturbacdo motivada por um estado de espirito. O aluno emotivo € 0 que reage com
facilidade sem fazer uso da razdo, libertando uma energia contida que dificulta o
entendimento das coisas e causa instabilidade de comportamento. A emocao esta ligada
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a afectividade. A educacdo pode desenvolver a afectividade, incorporando as emogdes
no processo de aprendizagem. Essa incorporacéo € vital no ensino artistico.

Empatia — Designa um estado afectivo que resulta da capacidade de reconhecer,
compreender e aceitar os estados emocionais de outrem.
Ver Rogers; Modelo N&o-Directivo

Ensino - Processo pelo qual o professor transmite ao aluno o legado cultural em
qualquer ramo do saber. O ensino anda associado a transmissao do saber ja constituido.
As pedagogias construtivistas consideram que 0 acto de ensinar deve subordinar-se a
aprendizagem e esta ao desenvolvimento. O professor passa a desempenhar novos
papéis: facilitador da aprendizagem, dinamizador de situacfes probleméticas e
orientador de projectos.

Ver Planificacdo e Curriculo.

Ensino colectivo - Designa o ensino dirigido a toda a turma. Na escola tradicional, o
professor ensina a todos a0 mesmo tempo 0S mesmos assuntos da mesma forma. Este
modo de ensinar pode ser Gtil na transmissdo de informacdes e conceitos basicos. Apela
a memorizacao e exige da parte do aluno uma grande capacidade de atencdo. Nas aulas
tedricas do Ensino Superior continua a fazer-se muito uso do ensino colectivo. Apesar
de ser um modo de ensinar que ndo desenvolve competéncias de aprendizagem,
continua a ser muito Gtil quando o professor pretende proporcionar informagéo rapida
sobre um assunto.

Ver Modelo Directivo e Modelo Expositivo.

Ensino em grupo - Designa um ensino adaptado as necessidades e interesses dos
grupos criados na turma para a realizacdo de tarefas determinadas. E muito usado no
modelo de ensino para a mestria e nos modelos construtivistas. O trabalho em grupo
visa 0 desenvolvimento de atitudes de cooperacdo e interajuda, mas também desenvolve
nos alunos a capacidade para repartir tarefas, negociar e estabelecer consensos.
Geralmente, cada grupo possui um porta-voz que apresenta as conclusdes a turma.

Ensino individualizado - Trata-se de uma metodologia de ensino que se opde & no¢ao
de ensino colectivo. Ao contrario deste, 0 ensino individualizado presta atencdo a cada
crianca em funcgéo das suas necessidades, ritmos e aptiddes. H4 numerosos métodos que
recorrem ao ensino individualizado: dos ficheiros escolares de tipo Freinet as vulgares
fichas formativas, ha um conjunto diversificado de materiais de aprendizagem de uso
facil em contexto escolar. O ensino individualizado estd muito proximo das
metodologias activas e da nocdo de aprendizagem pela descoberta orientada. Procura-se
desenvolver no aluno capacidades meta-cognitivas e competéncias de seleccdo e analise
da informacéo. O trabalho individualizado supGe que cada aluno avance ao seu ritmo,
mas nao passe a etapa seguinte sendo depois da verificacdo das aquisi¢cdes anteriores.
Ver Modelo de Ensino para a Mestria.

Ensino tradicional - Expressdo que designa um ensino centrado no professor e nos
programas de ensino, pouco preocupado com as necessidades individuais da crianca e
fazendo uso de licbes expositivas e de uma avaliagcdo selectiva. O ensino tradicional
surge associado a um professor que ensina de forma directiva e a alunos que ouvem o
professor em siléncio, tiram apontamentos e esperam que o professor lhes faca
perguntas. O ensino tradicional privilegia a transmissdo de conhecimentos e a
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aprendizagem por recep¢do. A memorizacao, a repeticdo e a realizacdo de exercicios no
lugar sdo trés caracteristicas essenciais do ensino tradicional. Por vezes, o ensino
tradicional surge associado a um ensino de mé qualidade. Essa associagdo nem sempre
se pode fazer. Embora o ensino tradicional tenda a desvalorizar o desenvolvimento
emocional da crianca e manifeste pouca preocupacdo pelas competéncias de pesquisa e
de resolucdo de problemas, pode ser atil na transmissdo de informacBes e de
conhecimentos basicos.

Ver Modelo Expositivo.

Ensino tutorial - Termo que designa um modo de ensinar face a face na base de uma
relacdo individualizada entre o professor e um aluno ou um pequeno grupo de alunos. O
ensino tutorial tem quase sempre uma finalidade remediativa, pois visa a superacao das
dificuldades de aprendizagem. O modelo de ensino par a mestria e 0 modelo Paideia de
Mortimer Adler recomendam a utilizacdo do ensino tutorial nesses termos. Serve
também para realizar tarefas de treino e pratica supervisionada.

Ver Modelo Paideia.

Envolvimento dos pais - Refere-se a todas as formas de relacionamento entre a escola
e 0s pais que ndo exigem a participacdo na tomada de decisGes. De acordo com a
tipologia de Joyce Epstein, o envolvimento dos pais inclui a troca de informagdes e o
apoio dos pais a realizacdo das actividades escolares.

Ver Tipologia de Joyce Epstein e Don Davies.

Envolvimento dos pais no jardim de infancia e no 1° ciclo - Os estudos efectuados
em Portugal e nos Estados Unidos da América sobre o envolvimento dos pais nos
jardins de infancia e nas escolas basicas chegaram aos seguintes resultados: 1) ha
obstaculos a colaboracdo escola-familia que ultrapassam as fronteiras e que estdo para
além da geografia e das culturas; 2) a escassa preparacdo dos professores para lidarem
com projectos deste tipo é um padrdo comum aos dois paises; 3) a auséncia de
mecanismos escolares, de caracter informal, facilitadores da comunicacgdo continuada e
a auséncia de estratégias escolares intencionalmente orientadas para o envolvimento das
familias constitui outro traco comum; 4) a incapacidade dos professores para lidarem
com as diferencas culturais, sociais e étnicas constitui outra semelhanca evidente; 5) o
uso de formas de comunicacdo negativas, que deitam as culpas aos pais pelo fracasso
dos filhos constitui um outro padrdo comum.

A segunda surpresa foi a existéncia de diferencas marcantes entre 0 que se passa
nos jardins de infancia e o que sucede nas escolas do ensino basico. Com efeito, a
frequéncia e a diversidade das formas de colaboracao escola-pais, num e noutro nivel de
ensino, mostraram constituir uma caracteristica comum aos trés paises, com destaque
particular para Portugal. Nos jardins de infancia a colaboracao entre as educadoras e 0s
pais é mais frequente, assume caracteristicas mais positivas, mais informais e mais
continuadas e percorre os seis tipos de colaboragéo identificados na tipologia de Joyce
Epstein. Nas escolas do ensino bésico, a colaboracdo é menos frequente, menos variada
e assume, demasiadas vezes, um caracter negativo e culpabilizante do trabalho
desenvolvido pelos pais, havendo uma tendéncia maior para desvalorizar as culturas
familiares e, em particular, as culturas das minorias étnicas. Tendo em consideragdo a
tipologia de Joyce Epstein, as escolas do ensino béasico limitam-se, regra geral, ao
desenvolvimento de praticas de tipo 2 (comunicacdo escola-familia), sendo raras as
praticas de tipo 3 (ajuda da familia a escola), de tipo 4 (envolvimento da familia no
processo educativo em casa) e de tipo 5 (participacdo da familia na tomada de
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decis@es). Se isolarmos as praticas de tipo 2 (comunicacao escola-familia) conseguimos
detectar diferencas marcantes entre os jardins de infancia e as escolas do ensino basico:
a) nas primeiras, a comunicagdo com as mées faz-se quase todos os dias e assume um
caracter informal, atendendo a que é muito frequente a educadora conversar com 0
adulto que traz ou vem buscar a crian¢a ao estabelecimento educativo; b) as educadoras
solicitam com muita frequéncia a participacdo das familias em actividades de apoio ao
programa educativo, nomeadamente na realizacdo de festas, comemoragdes e visitas; c)
as educadoras utilizam uma linguagem mais directa e menos técnica - e portanto mais
facilmente compreensivel pelas familias de todos 0s grupos sociais - quando realizam
reunides com os encarregados de educacdo; d) o tema das reuniées com os encarregados
de educacéo centra-se, quase sempre, na concretizagdo de projectos que visam melhorar
0 programa educativo e 0 bem estar das criancas; e) as educadoras estdo mais
habituadas a integrar as culturas familiares e comunitarias no programa educativo do
jardim de infancia e suscitam, com frequéncia, a colaboracdo das familias, com essa
finalidade.

Se isolarmos as caracteristicas notadas nas escolas do ensino bésico, é possivel
concluir o seguinte: 1) os professores do 1° ciclo sentem um pressdo maior em
cumprirem os programas, sendo forcados a sobrevalorizarem a componente lectiva do
curriculo, os contetdos e a area cognitiva, dispensando, por isso mesmo, a colaboracéo
das familias no processo de construgdo do curriculo; 2) o peso da avaliacdo e da
classificacdo obriga os professores do 1° ciclo a desvalorizarem as actividades de
complemento curricular e a ocupac¢do educativa dos tempos livres, 0s quais constituem
as componentes do programa educativo escolar onde a participacdo das familias poderia
ser mais util; 3) os professores do 1° ciclo fazem uso de uma linguagem mais técnica -
de dificil entendimento para as familias desfavorecidas - quando realizam as reunides
com os encarregados de educacdo; 4) o tema mais frequente das reunides com 0s
encarregados de educacdo € a procura da melhoria da componente lectiva (isto é
marcadamente conteudal e cognitiva!) e ndo a participagdo das familias na
concretizacdo de projectos que enriqguecam o curriculo em sentido amplo; 5) os
professores do 1° ciclo caem mais facilmente na tentacdo de culpar a vitima, sempre que
a crianga ndo tem aproveitamento na escola; 6) a tentacdo de culpar a vitima é evidente
sobretudo quando a escola serve criangas oriundas de minorias étnicas ou pertencentes a
familias culturalmente desfavorecidas; 7) alguns professores do 1° ciclo receiam que a
participacdo das familias no processo de tomada de decisdes escolares constitua uma
interferéncia abusiva de ndo profissionais nos assuntos pedagogicos e técnicos, 0s quais
no entender de muitos devem estar reservados aos profissionais.

Ver Tipologia de Joyce Epstein e Don Davies.

Escalas — Existem varios tipos de escalas, muito usadas no tratamento estatistico dos
dados recolhidos durante uma investigagdo. As escalas nominais s&o meramente
classificativas, permitindo descrever ou designar 0s sujeitos mas sem recurso a
quantificacdo. As escalas ordinais distribuem os sujeitos segundo uma certa ordem, que
pode ser crescente ou decrescente e, nesse sentido, permitem fazer diferenciagdes. Isto
é, a par da classificagdo dos sujeitos, podemos compara-los tomando a respectiva
ordem. Nas escalas intervalares, a diferenciacdo dos sujeitos ou das observagdes assume
um valor guantitativo constante, ou reunindo o mesmo significado, ao longo de toda a
escala. As caracteristicas das escalas nominais sao a classificacdo e a contagem, as das
escalas ordinais sdo os valores ordenados e as diferencas tomando os pontos e as das
escalas intervalares sdo os intervalos iguais. Os procedimentos estatisticos utilizados
com as escalas nominais sdo as frequéncias, as percentagens acumuladas e o qui-
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quadrado. Os procedimentos para as escalas ordinais sdo o rhd de Spearman, o t-
Wilcoxon, etc. Os procedimentos para as escalas intervalares sdo a média, desvio-
padrdo, frequéncias, analise de variancia e r de Pearson.

Escalas de valores - Também chamadas tdbuas de valores, constituem um referencial
ordenado e hierarquico do posicionamento dos valores. Platdo foi um dos primeiros
filésofos a estabelecer uma escala de valores. Em primeiro lugar estd o Bem, de seguida
a Beleza, depois a Verdade e a Sabedoria e, por Gltimo, os prazeres sensiveis. A escala
estabelecida por Aristoteles é ligeiramente diferente: primeiro o que € digno de
felicidade, depois 0 que é admiravel, de seguida, o que é digno de amor, imediatamente
a seguir, o que é digno de honra e, por ultimo, o que é belo e 0 que ndo é mau. Para
Locke, em primeiro lugar, vem a esperanga na vida eterna, depois, o fazer o bem, de
seguida, o conhecimento, ainda depois, a reputacdo e, por ultimo, a sadde. Max Scheller
propde a seguinte escala: em primeiro, os valores espirituais, que compreendem 0s
valores estéticos, morais, ldgicos e religiosos. Por ultimo, os valores sensiveis, que
compreendem os valores vitais e 0s hedonisticos. O fildsofo francés Lavelle propbe a
seguinte escala: em primeiro lugar, os valores para transcender o mundo, que séo 0s
valores religiosos e os valores morais. De seguida, os valores para contemplar o mundo,
que sdo os valores intelectuais e os estéticos. Por ultimo, os valores que pertencem ao
mundo, que sdo os valores econdmicos e os afectivos. O filésofo espanhol Mendez
procede & seguinte hierarquia: em primeiro lugar os valores ascéticos, de seguida, 0s
valores estéticos, depois, 0s valores éticos e, por ultimo, os valores econdémicos.
Mendez considera que ha trés grandes valores éticos: o autodominio, a justica e o
respeito. O autodominio compreende a sobriedade e a temperanca. A justica
compreende a equidade e a soplidariedade. O respeito compreende a paz e o respeito a
natureza e ao ambiente. Por Gltimo, vejamos a hierarquia proposta pelo filésofo e
pedagogo espanhol Quintana Cabanas: primeiro, os valores espirituais, depois, 0s
valores racionais, de seguida, os valores socio-culturais e, por Gltimo, os valores
afectivo-psicoldgicos e os valores vitais.

Escola aberta - Constituiu um movimento pedagdgico muito popular nos EUA, durante
as décadas de 60 e 70 e que consistia na criacdo de edificios escolares sem barreiras
arquitecténicas. Uma caracteristica comum as escolas abertas era a auséncia de paredes
a separar as salas de aula. Num espago amplo, havia lugar para que duas ou trés turmas
trabalhassem em simultaneo com a assisténcia de dois ou trés professores. A area aberta
estava dotada de espacos polivalentes: ateliers, oficinas, bancadas, armarios, mesas de
trabalho e laboratorios. Os professores, em grupo de dois ou trés, asseguravam em
conjunto o ensino de varias turmas, dividindo entre si as diferentes tarefas.

Ver Modelo Libertario de Neill e Modelo Libertario Inspirado em Rousseau.

Escola inclusiva - Conceito que designa um programa educativo escolar em que o
planeamento é realizado tendo em consideracdo 0 sucesso de todas as criancas,
independentemente dos seus estilos cognitivos, dificuldades de aprendizagem, etnia ou
classe social. Numa escola inclusiva, opta-se pela pedagogia diferenciada e pela
discriminacdo positiva em favor das criancas diferentes. As criancas diagnosticadas
com necessidades educativas especiais sdo incluidas no grupo e beneficiam das
oportunidades educativas que séo proporcionadas a todos. A escola inclusiva faz uso da
metodologia cooperativa, aceita as diferencas e responde as necessidades individuais. A
opcao pela escola inclusiva resulta da Declaragdo de Salamanca, aprovada durante a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, em 1994,
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Escola paralela - Designa o conjunto dos meios de comunicagédo e de transmissdo do
conhecimento que as novas tecnologias da comunicacao e da informacdo colocam ao
dispor das pessoas. A escola paralela é simultaneamente uma escola de massas e uma
escola personalizada e recorre a uma diversidades de meios e de linguagens. Com a
generalizacdo da “Internet”, do correio electronico e da “World Wide Web”, torna-se
possivel adaptar o fluxo de informacdo as necessidades de cada individuo e,
simultaneamente, levar a informacéo e o conhecimento a todos os lares com uma
rapidez e uma economia impares.

Escolas dificeis de alcangar - Expressdo concebida por Don Davies, em 1988, apds um
estudo realizado com escolas de Boston, Liverpool e Portugal sobre o envolvimento dos
pais de baixos rendimentos. Dizer-se que os pais sdo dificeis de alcancar é culpar as
vitimas. Em vez disso, Don Davies propfe a expressdo “escolas dificeis de alcancar”,
visto que 0s obstaculos ao relacionamento escola/pais radicam na estrutura,
organizacdo e sistema de funcionamento das escolas, que as tornam lugares de dificil
acesso para muitas familias. Em Portugal, podemos afirmar que a expressdo se aplica,
com acuidade, & maioria das escolas publicas que encaram os pais com indiferenca,
receio ou suspeicao.

Ver Tipologia de Joyce Epstein, Don Davies e Envolvimento dos Pais.

Escolas privadas — Conceito que designa o conjunto de estabelecimento de ensino que
ndo sdo tutelados e dirigidos pelo Estado. As escolas privadas podem ser de natureza
particular ou cooperativa. O que as caracteriza é o facto de terem um ou varios
proprietarios, podendo, nuns casos, ter fins lucrativos e, noutros casos, ndo. A existéncia
de escolas privadas decorre do facto de a Constitui¢cdo defender o principio da liberdade
de ensinar e de aprender. Com a crescente heterogeneidade cultural e social das
sociedades contemporaneas, justifica-se, cada vez mais, a existéncia de um forte sector
privado na Educacdo, uma vez que o facto de serem escolas de livre escolha as torna,
por esse facto, mais respondentes as necessidades, aos valores e as culturas dos publicos
que as procuram. Em todos os paises democraticos existe uma rede de escolas privadas,
cuja extensdo depende de varios factores: politica educacional do Estado, volume e
qualidade das escolas estatais, interesse dos grupos confessionais e ideologicos pela
Educagdo e bem estar econémico das populagfes. As escolas privadas foram sempre
produto das respostas espontaneas da sociedade civil para satisfazer as necessidades
culturais e sociais das populacGes. Nesta perspectiva, seria preferivel chamar-lhes
“escolas de inciativa social”, por oposicdo as escolas publicas, chamadas, por alguns
autores, de escolas de inciativa estatal.

Ver Livre Escolha das Escolas.

Estadio moral - Conceito desenvolvido por Kohlberg para designar um certo tipo de
raciocinio moral. Kohlberg defende a existéncia de seis estadios agrupados em trés
niveis do desenvolvimento moral: o nivel pré-convencional, o nivel convencional e o
nivel pds-convencional. No nivel pré-convencional, o estadio 1 caracteriza-se por uma
orientacdo para o castigo e a obediéncia e o estadio 2 por uma orientacdo para a troca de
interesses dos individuos. No nivel convencional, o estadio 3 é orientado para a
aprovacdo social e o estaddio 4 para a manutencdo da lei e da ordem. No nivel pds-
convencional, o estadio 5 é caracterizado por uma orientacdo para o contrato social e
para 0 maior bem para o0 maior numero e o estadio 6 por uma orientacdo para a defesa
dos principios éticos.
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Ver Kohlberg.

Estadios de desenvolvimento do professor - Teoria formulada pela psicéloga norte-
americana Francis Fuller que explica como é que os professores evoluem na profissao.
A teoria de Francis Fuller faz passar o professor pelos estadios da sobrevivéncia,
mestria, desencanto e impacto.

Estimulo - Termo que designa uma forma de energia emitida pelo meio que o
organismo é capaz de captar e a que responde. Qualquer acontecimento que age sobre o
organismo pode provocar uma resposta. A aprendizagem pelo condicionamento
distingue varios tipos de estimulos: estimulo condicionado, quando é capaz de provocar
uma resposta ap0s associacdo repetida com um estimulo incondicionado; estimulo
incondicionado, quando o estimulo age sobre o organismo desencadeando uma resposta
natural, que néo resulta da aprendizagem.

Estratégias metacognitivas - Refere-se a estratégias que favorecem o reconhecimento
pelo aluno dos seus proprios processos cognitivos e formas de pensamento acerca da
forma como a informacdo € processada.

Estudo de caso - Trata-se de uma tipologia de investigacdo especialmente indicada para
investigadores isolados, uma vez que proporciona uma oportunidade para estudar, de
uma forma aprofundada, um determinado problema concreto que afecta uma
organizacdo. O investigador identifica um problema e de seguida procede a recolha de
dados através de questionarios, entrevistas e registo de observacgdes. Por fim, identifica
0 modo como o problema afecta a organizacdo e propde estratégias que possibilitam a
superacao do problema.

Ethos - Expressdo que designa o clima da escola. Diz-se que uma escola tem um ethos
democrético e participativo quando ha oportunidade para que todos 0s intervenientes no
processo educativo possam participar na tomada de decisfes. Diz-se que uma escola
tem um ethos autoritario quando os processos deliberativos estdo concentrados numa
pessoa.

Etica da justica - Conceito criado pelo psicologo norte-americano Lawrence Kohlberg
para designar uma orientacdo moral caracterizada pela defesa do imperativo categorico
e dos principios éticos universais. A ética da justica surge associada a um modelo
curricular de educagdo moral que faz uso da discussdo de dilemas morais, da
participacdo do sujeito em comunidades justas e do debate de ideias e de problemas
com 0 recurso a maiéutica socratica. A ética da justica estd mais preocupada com o
desenvolvimento do raciocinio moral do que com a conduta e 0s comportamentos do
sujeito. E, portanto, uma ética formalista e estruturalista que acentua o potencial
educativo do conflito cognitivo e o poder da reflex&o.

Ver Kohlberg.

Etica do cuidar dos outros - Conceito criado pela psicologa norte-americana Carol
Gilligan para designar uma orientacdo moral, mais presente nas mulheres do que nos
homens, que se caracteriza pela manutencdo das relagdes interpessoais com base no
afecto, no carinho e pela superacdo dos conflitos. Esta orientacdo moral realca o valor
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da bondade, do carinho, da intimidade, da continuidade das relagdes interpessoais e da
benevoléncia.

Etnocentrismo - Atitude filosofica e politica que consiste em colocar uma matriz
cultural e um sistema de valores como centrais no processo de explicacdo dos
problemas. Essa atitude condiciona e limita a capacidade do individuo para
compreender e aceitar propostas culturais diferentes das suas.

Exceléncia na educagdo - Expressdo que designa a procura de qualidade nas
aprendizagens tendo em consideragdo o alcance de metas e objectivos de ensino de alta
complexidade, em todos os dominios do conhecimento. A semelhanca do que acontece
com outras areas de producao da informacéo e do conhecimento, a escola comecou a ser
pressionada para aumentar o nivel dos seus resultados, de forma a preparar cidad&os e
trabalhadores capazes de enfrentarem a economia global e o rapido desenvolvimento
tecnologico. Os autores marxistas criticam o movimento da exceléncia na educacao,
com o pretexto de que esse movimento pde em causa a igualdade de oportunidades e
aumenta o fosso entre os melhores alunos e os alunos mais fracos. N&do hé provas nem
evidéncias de que a exceléncia ponha em causa a igualdade de oportunidades. A
investigacdo educacional tem mostrado o contrario. Os alunos mais fracos tendem a
melhorar as suas aprendizagens quando sdo transferidos para escolas preocupadas com
a exceléncia. Tudo leva a crer que 0 movimento pela exceléncia na educacgdao venha a
conhecer um grande impulso na préoxima década. Da qualidade da educacao depende o
futuro das novas geracGes. A melhoria da qualidade das aprendizagens ndo pode fazer-
se em escolas mediocres. SO escolas apostadas na qualidade total podem oferecer
ambientes de aprendizagem propicios aos alunos mais fracos. Uma das estratégias mais
importantes para fomentar a exceléncia na educacdo e para pressionar as escolas
mediocres a inovarem e a melhorarem 0s seus programas educativos € a criacdo de
programas de livre escolha das escolas. Nos paises onde os pais podem optar pela
inscricdo dos seus filhos em escolas privadas, tendo para o efeito 0s apoios financeiros,
quer através da deducdo total das despesas com a educacdo em IRS, quer através do
pagamento pelo Estado a escola privada de uma propina idéntica ao custo medio anual
do aluno numa escola publica, o aumento da qualidade das aprendizagens € uma
realidade indesmentivel.

Ver Qualidade na Educacéo e Indicadores.

Expressdo dramatica - E um meio de descoberta de si e do outro, de afirmacio de si
proprio na relacdo com o0s outros que corresponde a uma forma de se apropriar de
situacdes e papéis sociais. Nas interacgdes sociais, a crianga faz uso do jogo simbdlico,
criando situacdes de comunicacdo verbal e ndo verbal que sdo indutoras da descentracéo
social e que promovem o desenvolvimento da linguagem. A expressao dramatica é cada
vez mais usada no ensino das Linguas e no ensino da Historia. A expressdo e a
comunicacdo através do corpo pode comecar, desde logo, no jardim de inféncia, atraves
de jogos do “faz de conta”, permitindo a crianca a vivéncia de experiéncias quotidianas
e de situacdes imaginarias. Através do corpo e da voz, é possivel exprimir situacdes e
estados de espirito que levam a crianca a controlar melhor as suas emocgfes. A
expressdo dramatica é, assim, uma excelente forma de educacdo estética.

Expressdo plastica - Através da expressao plastica, a crianca aprende a controlar a

motricidade fina, recorrendo a materiais e instrumentos especificos e a cddigos proprios
que sdo mediadores dessa forma de expressao. As actividades de expressdo plastica
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destinam-se, também, a desenvolver na crianca o apreco pelo belo e a sensibilidade
estética. No jardim de infancia, a expressdo plastica desenvolve-se através de
actividades livres de desenho, pintura, rasgagem, recorte e colagem. A medida que a
crianga avanca na escolaridade, essas actividades livres ddo lugar a actividades
estruturadas integradas em areas curriculares especificas, como a Educacéo Visual, e 0
aluno comeca a conhecer, com mais rigor, as técnicas correspondentes.

Faria de Vasconcelos (Anténio de Sena) - Nasceu em Castelo Branco em 1880 e
faleceu em Lisboa em 1939. Introdutor em Portugal da psicologia cientifica aplicada a
pedagogia e um grande divulgador das ideias pedagdgicas de Claparéde. Entusiasta da
escola nova, Faria de VVasconcelos criou o Instituto de Orientacdo Profissional e deixou-
nos varios livros e artigos reunidos nas Obras Completas, editadas pela Fundacdo
Calouste Gulbenkian.

Fatalismo social - Expressdo que designa as teorias da sociologia da educagdo que
tendem a confirmar a impoténcia da escola face as desigualdades sociais. O estudo que
maior projeccao teve, nos anos 60, sobre as relacbes entre a origem social dos alunos e
os resultados escolares, foi o relatério elaborado por James Coleman, o qual chegou a
conclusdo que as variaveis externas a escola, nomeadamente a origem familiar, sdo
preponderantes na explicitacdo do sucesso escolar. Ver Bourdieu e Althusser.

Feedback - Informacéo dada pelo professor ao aluno sobre o seu desempenho. Quando
a informacéo se refere ao reconhecimento pelo professor de um desempenho correcto
do aluno, costuma dar-se o nome de feedback positivo.

Ferreira (Anténio Aurélio da Costa) - Nasceu em 1879. Médico e pedagogo, fundou o
primeiro Instituto Médico-Pedagdgico para o Ensino dos Anormais, em Lisboa, no ano
de 1914 e o Instituto de Reeducacgédo de Mutilados de Guerra, para soldados portugueses
regressados da Primeira Guerra Mundial. Morreu em 1922. Principais obras: A
Educacdo Moral e Religiosa nos Colégios dos Jesuitas (1910); Sobre a Psicologia
Estética e a Pedagogia do Gesto (1916); Problemas de Reeducacdo Profissional
(1919); Antropologia Pedagogica (1921).

Fiabilidade de um teste - Diz respeito a consisténcia com que avalia 0 que quer que 0
teste se destina a avaliar. A fiabilidade € o grau de concordancia entre resultados de um
mesmo teste, que seriam iguais se ndo houvesse erro de medigdo. Ha varios erros de
medicdo. As trés grandes fontes de erro sdo: a selec¢do dos itens especificos para
integrar no teste, a ocasido em que o teste é aplicado e o examinador que atribui a
classificacao.

Ver Avaliacao.

Freinet (Célestin) - Professor primério e pedagogo francés que dedicou grande parte da
sua vida ao ensino de criancas de meios populares e a difusdo do movimento
pedagdgico inspirado nas suas ideias e praticas. Nasceu em 1897 e viveu toda a sua vida
em Franca. Freinet foi um marxista ndo ortodoxo, interessado na criagdo de uma escola
proletaria que fizesse da cultura popular um antidoto para o que considerava ser a
alienacdo burguesa. Entre as técnicas pedagdgicas que o tornaram conhecido em toda a
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Europa figuram a correspondéncia escolar, a imprensa escolar e o texto livre. As suas
principais obras sdo: Educacdo pelo Trabalho, Os Ditos de Mateus e A Escola
Moderna Francesa. Morreu em 1966.

Ver Modelo da Escola Moderna.

Freud (Anna) - Filha mais nova de Sigmund Freud, dedicou toda a sua vida a
psicandlise e educacdo. Nasceu em 1895 e deu 0s primeiros passos no estudo da
psicanalise com o seu pais. Em 1922, torna-se membro da Sociedade Internacional de
Psicandlise. Face a ameaca nazi, em 1938, fugiu com o pai para Londres. Escreveu
numerosos trabalhos sobre a aplicagdo directa da teoria psicanalitica a educagdo da
crianga. Obras principais: Le Moi et les Mécanismes de Defense (Paris, PUF, 1949);
Le Traitement Psychanalytique des Enfants (Paris, PUF, 1951); Le Normal et le
Pathologique Chez L Enfant (Paris, Gallimard, 1968).

Freud (Sigmund) - Nasceu em Friburg, na Moravia, em 1856 e morreu em Londres,
em 1939, pouco depois de fugir a ameaca nazi. Oriundo de uma familia judia, viveu a
sua infancia em Viena. Estudou medicina e seguiu a carreira de médico, tendo-se
doutorado em 1881, com uma especializacdo em neurologia. Em 1985, segue para Paris,
onde faz os seus estudos na companhia de Charcot. Comeca a fazer estudos sobre a
histeria e a hipnose. O livro A Interpretacdo dos Sonhos sai a estampa, em 1889. O
movimento psicanalitico comeca a ganhar forma e Sigmund Freud rapidamente se torna
0 seu maior nome. Escreveu uma numerosa obra, com destaque para: La Science des
Réves (Paris, PUF, 1899); Trois Essais sur la Théorie de la Sexualité (Paris,
Gallimard, 1901); Psychopatologie de la Vie Quotidienne (Paris, Payot, 1905); Totem
et Tabou (Paris, Payot, 1912); Introduction a la Psychanalyse (Paris, Payot, 1917). O
pensamento de Freud exerceu uma enorma influéncia na educacdo do século XX,
sobretudo na forma como a componente afectiva do desenvolvimento da crianga e do
adolescente comegou a ser encarada e valorizada.

Fromm (Eric) - Erich Fromm nasceu em 1900 em Frankfurt am Main, na Alemanha.
Estudou nas Universidades de Heidelberg e Munique e, ainda, no Instituto de
Psicanalise de Berlim. A sua obra foi uma incessante procura de aplicacdo da teoria
psicanalitica ao estudo dos problemas culturais e sociais. Com a subida ao poder dos
nazis, em 1934, emigra para os EUA, onde se dedica ao ensino, ao exercicio da
psicanalise e a escrita de numerosos livros que se tornaram importantes “best-sellers”,
nos anos 60 e 70. De acordo com a teoria de Erich Fromm, cada tipo de personalidade
esta relacionado com um padréo sécio-econémico especifico. Fromm foi um importante
critico das teorias comportamentalistas e acusou a sociedade de consumo de alienar os
cidadaos, desviando as suas energias para a satisfacdo de necessidades artificiais, em
prejuizo da procura de uma felicidade genuina e auténtica, baseada no prazer, no afecto
e no tempo livre. Erich Fromm deixou uma obra importante, no dominio da psicanalise
e da educagéo. As suas obras, em particular The Fear of Freedom (1947), The Art of
Loving (1956), The Sane Society (1955), Beyond the Chains of Illusion (1962) e The
Heart of Man (1964), conheceram abundantes tradugdes e foram lidas por sucessivas
geracOes de jovens, nos anos 50, 60 e 70, que procuraram nelas a justificacido para a
recusa da escola autoritaria e do poder repressivo da familia e dos tabus sexuais. Para
além destas obras, Erich Fromm deixou-nos, ainda, Man for Himself (1947), Sigmund
Freud's Mission (1956), The Forgotten Language (1951) e The Anatomy of Human
Destructiveness (1973). Erich Fromm morreu em 1980.
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Funcdo reprodutora da escola - Conceito desenvolvido poelo sociologo Pierre
Bourdieu, cujos mecanismos fundamentais podem ser resumidos nestas palavras: para
gue sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais desfavorecidos, é
necessario e suficiente que a escola ignore, no conteddo do ensino transmitido, nos
métodos e nas técnicas de transmissdo e nos critérios de avaliacdo, as desigualdades
culturais entre as criangas das diferentes classes sociais. Por outras palavras, ao tratar
todos os alunos, por muito desiguais que sejam de facto, como iguais em direitos e
deveres, o sistema escolar é levado a sancionar, de facto, as desigualdades iniciais face
a cultura.

Ver Bourdieu.

Funcdes do professor - Podemos agrupar as fungdes do professor em duas categorias:
as funces tradicionais e as novas funcbes. As fungdes tradicionais podem ser de trés
tipos: distribuir informacdes, transmitir conhecimentos e valores e classificar. Estas trés
funcBes continuam a ser necessarias na escola actual, embora tenham perdido algum
peso nos ultimos anos, com a crescente diversidade cultural e social dos publicos
escolares. As novas funcgdes do professor podem resumir-se a quatro: avaliar, animar,
investigar e moderar. O professor avalia para poder melhorar os seus processos de
ensino e para adequar as estratégias as necessidades dos alunos. Contudo, a avaliacao,
nesta nova perspectiva, nao se destina a seleccionar. O professor investiga para poder
reflectir sobre as suas praticas pedagdgicas e para poder participar nos processos de
decisdo curricular. O professor anima a classe quando coordena as actividades diversas
dos seus alunos. O professor modera quando coordena os seminarios de discussao. As
funcgdes tradicionais do professor podem ser lidas a luz das novas técnicas pedagogicas,
sofrendo, nesse caso, profundas alteragcdes. O professor inovador continua a passar
grande parte dos seus tempos lectivos a distribuir informacgdes. Contudo, é possivel
indicar as seguintes diferencas em relacao a versdo tradicional desta funcao: o professor
ndo distribui apenas informagGes colectivas, mas também informac6es adaptadas a cada
aluno; o docente é apenas uma das fontes de informacdo, a par de outras, como a
“internet”, os livros e a televisdo; o professor recorre ndo sO a aprendizagem por
recepcdo, mas também a aprendizagem por descoberta; o professor faz chegar aos
alunos uma diversidade de recursos materiais que lhes permitem ser eles préprios a
construirem 0s seus instrumentos de trabalho e a produzirem e seleccionarem a
informacdo. Hoje em dia, fala-se menos em classificar do que em avaliar. A
classificacdo é apenas um dos aspectos que pode assumir a avaliacdo. Ao nivel do
ensino basico, a classificacdo deixou de ser encarada como um processo de selec¢do. A
grande mudanca reside, fundamentalmente, no privilegiar dos aspectos pedagogicos da
avaliacdo e na introducdo de novas técnicas de avaliagdo. No primeiro caso, pde-se em
destaque a avaliacdo continua que incide também sobre 0s processos e ndo apenas sobre
o prduto final e em todas as sequéncias da aprendizagem e ndo apenas em momentos
pontuais. No segundo caso, procura-se que a avaliacdo sirva para detectar erros e
dificuldades de aprendizagem e para fornecer dados ao professor e aos alunos que
permitam a introducdo de estratégias correctivas e de apoio.

Ver Avalia¢éo do Desempenho.

Gama (Sebastido da) - Foi um dos mais importantes poetas e pedagogos portugueses
da primeira metade do século XX. Professor de Portugués na Escola Veiga Beirdo, o
seu ideario pedagdgico seria registado em livro, no celebrado Diario de Sebastido da
Gama. Adepto da educagdo nova, Sebastido da Gama foi um defensor do personalismo
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na educacdo, acentuando a importancia da ndo directividade e da relacdo afectiva no
acto pedagdgico. Sebastido da Gama ndo subestimou o conhecimento e a compreensdo
dos conceitos, mas subordinou os conteddos de ensino ao processo investigativo, a
pesquisa, e ao inquérito feito pelos alunos sobre variados temas de escolha livre.

Gesell (Arnold) - Psicélogo americano nascido, em 1880, no Wisconsin e falecido, em
1961, em New Haven. Obteve o doutoramento em 1906, depois de se formar em
Psicologia. Mais tarde, completa o curso de medicina e passa a ensinar Higiene da
Crianga na Universidade de Yale. As suas numerosas obras influenciaram muito o
desenvolvimento das teorias maturacionistas da aprendizagem. Os modelos de ensino
personalistas devem muito aos trabalhos desenvolvidos por Gesell, sobretudo aos seus
livros A Crianca dos 5 aos 10 Anos (Lisboa, Dom Quixote) e O Adolescente dos 10
aos 16 Anos (Lisboa, Dom Quixote).

Gracio (Rui) - Foi um dos pedagogos e ensaistas portugueses mais influente da
segunda metade do século XX. Professor do Liceu Charles Lepierre, de Lisboa, durante
varias décadas e membro do quadro de investigadores do Instituto Gulbenkian de
Ciéncia, Rui Gréacio deixou-nos uma numerosa e diversificada obra dispersa em
inimeras revistas e livros. No final da década de 60, Rui Gracio desenvolveu uma
intensa campanha oposicionista, tendo estado ligado a varios grupos de estudo sobre a
reforma educativa. Ap6s 1974, Rui Gracio desempenharia o cargo de Secretario de
Estado da Orientacdo Pedagdgica, nos I, 1l e IV Governos Provisorios, no periodo de
Julho de 1974 a Julho de 1975. Durante o periodo em que exerceu esse cargo, procurou
desenvolver um conjunto de mudancas educativas de caracter socialista, entre as quais a
introducdo da area de Educacdo Civica e Politécnica e a unificacdo ensino, desde o 1°
ano de escolaridade até ao 9° ano. Foi responsavel pela coordenacdo editorial da
Colecgdo Biblioteca do Educador Profissional e, nessa coleccdo, assinaria varios
volumes. Da sua obra, destaque para: Educacdo e Educadores (Livros Horizonte,
1968); Os Professores e a Reforma do Ensino (Livros Horizonte, 1973); Educacéo e
Processo Democratico em Portugal (Livros Horizonte, 1981). Em colaboracéo,
publicou vérias antologias de filosofia e de educacdo. Entre elas, destaque para: Breve
Antologia Filosofica (1954); Filosofia (1966); Familia e Mundo Moderno (1967);
Educacao Estética e Ensino Escolar (1967).

Grupo — O termo grupo tem afinidades com uma grande diversidade de vocabulos:
membro, massa, multiddo, organismo e categoria social. O grupo € um conjunto de
individuos ligados por uma situacdo, caracteristica ou interesse comum. Quando se
pretende conhecer a natureza de um grupo convem ter em conta varios critérios: nivel
de organizacdo, a funcdo do grupo, o processo de interaccdo entre os membros do grupo
e a vivéncia do grupo. Podemos definir o grupo como uma colectividade identificavel e
estruturada de pessoas que desenvolvem papéis reciprocos em conformidade com as
normas, interesses e valores e na prossecuc¢édo de fins comuns. O grupo é constituido por
Varias pessoas que interagem e que se percepcionam como grupo. Um grupo que aspira
a continuidade deve partilhar objectivos claros, deve ter um caracter de permanéncia e
deve existir interdependéncia e colaboracdo entre 0s membros. Estar num grupo exige
atitudes de aberura, responsabilidade, lealdade e verdade.
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Grupo controlo — Conjunto de sujeitos que ndo passam pela intervencdo. O processo
de constituicdo do grupo controlo tem de assegurar algumas condicGes, para que se
possa comparar esse grupo com o grupo experimental.

Grupo experimental — Conjunto de sujeitos sobre os quais se faz sentir a intervencao.
Na formacdo do grupo experimental é necessario acautelar alguns aspectos. Em
primeiro lugar, a forma como 0s sujeitos sdo seleccionados para a investigacdo e como
passam a integrar 0s grupos a constituir. A constituicdo do grupo experimental ndo deve
colocar em causa a significancia final dos resultados obtidos. A Unica maneira de
assegurar esse aspecto € atraves de um método aleatério de amostragem.

Habermas (Jurgen) - Nascido em 1929, em Dusseldorf, fez um doutoramento em
Filosofia, com uma tese sobre Schelling e tornou-se assistente de T. Adorno, entre 1956
e 1959. A sua associacdo com T. Adorno justifica que se diga que Habermas pertence a
segunda geracdo da chamada Escola de Francoforte. A sua influéncia na educacao deve-
se sobretudo a teoria do agir comunicacional, a qual considera que existe uma razéo
comunicacional que é garante do bom funcionamento da pratica comunicativa.
Principais obras: Raison et Légitimité (Payot, 1978); Problemes de Légitimation
dans le Capitalisme Avancé (Payot, 1978).

Hegel e a educacdo - Hegel ndo dedicou qualquer obra a pedagogia e & educacéo,
embora numa carta ao seu amigo Niethammer, datada de 9/6/1821, tenha afirmado o seu
interesse em escrever um livro sobre a Pedagogia Politica. Infelizmente, talvez por falta
de tempo, ndo chegou a escrever tal livro. Em contrapartida, deixou-nos uma
monumental obra filoséfica, cujos maiores marcos foram, sem davida, A
Fenomenologia do Espirito (1807), Ciéncia da Logica (1816), Principios da
Filosofia do Direito (1832), LicGes sobre a Histdria da Filosofia (1836), Licdes sobre
a Estética (1837-42) e Licgdes sobre a Filosofia da Historia (1837).

Para uma vida relativamente curta, Hegel nasceu, em 1770, em Estugarda, e
morreu, em 1831, ainda por cima uma vida marcada por alguma instabilidade
profissional, seria dificil exigir mais. Embora George-Wilhelm Freidrich Hegel seja, a
semelhanca de Kant, o exemplo do filésofo profissional, ja que dedicou toda a sua vida
adulta a ensinar Filosofia, a verdade é que o seu caminho em direccdo a cétedra
universitaria ndo foi uma curta linha recta. Depois de alcangar o grau de mestre em
Filosofia, em 1790, com apenas 20 anos, Hegel defende a sua dissertacdo e renuncia a
profissdo de pastor, para a qual se havia preparado, durante a juventude. Em 1793,
torna-se preceptor em Berna. Seria necessario esperar mais oito anos para alcangar o
cargo de "privat dozent",” na Universidade de lena, mas s6, em 1805, consegue a
nomeacdo para professor extraordinario, na mesma Universidade. De 1808 a 1816,
exerce 0 cargo de reitor do liceu de Nuremberga, apds o que atinge o topo da sua
carreira académica, com a nomeacdo para a catedra de filosofia da Universidade de
Heidelberga e, dois anos depois, para a catedra de filosofia da Universidade de Berlim,
em substituicdo de Fichte, entretanto falecido.

Embora o estudo da pedagogia ndo tenha sido um campo a que tivesse dedicado
0 seu talento intelectual, é possivel conhecer as suas ideias sobre a educacéo, gragas aos
discursos proferidos durante os oito anos em que foi reitor do Liceu de Nuremberga.

Pouca gente conhece a faceta pedagdgica do grande fildsofo alemao, apesar de o
exercicio da docéncia ter sido uma componente forte da vida de Hegel. Em Dezembro
de 1808, Hegel foi nomeado reitor do “ginasio” de Nuremberga, uma escola fundada
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pelo humanista Melanchton, em 1526. Exerceu o cargo até 1816, ano em gque conseguiu
obter um cargo de professor na Universidade. Os seis discursos sobre educacdo datam
desse periodo.

S&o seis discursos destinados a uma audiéncia composta pelos professores,
autoridades educativas, alunos e pais. Ressalta desses discursos, um pensamento
pedagdgico seguro e sélido, baseado no realismo, bom senso e profundo respeito pela
cultura classica e humanista. Neles, é possivel antever o neohumanismo hegeliano e a
sua oposicdo a algumas correntes utilitaristas da pedagogia humanista, em particular as
ideias educacionais de Rousseau. Ao optimismo naturalista de Rousseau, Hegel opunha
a superioridade da perspectiva antropoldgica assente na razao.

Convém ter presente que, naquela época, existiam duas perspectivas com
alguma influéncia nos meios pedagodgicos: 0 neohumanismo e o filantropismo. O
primeiro defendia um ensino geral, fortemente centrado na transmissdo da heranca
cultural classica. O segundo reduzia a educacdo a aquisicdo de aptidBes técnicas que
conduzissem ao exercicio de uma profissdo. Naquele tempo, como hoje, essas duas
importantes perspectivas marcavam, decididamente, as politicas educativas. Hegel,
como racionalista e idealista, fortemente defensor da tradi¢do cultural classica e do
humanismo grego e latino, estava com a primeira perspectiva.

Ao longo dos seus discursos, nota-se a defesa de uma escola cultural, com um
curriculo pequeno mas profundo, onde o latim, o grego, o alemdo, as matematicas, a
fisica, a geografia e a historia tinham um papel preponderante. O liceu de Nuremberga,
dirigido por Hegel, procurava transmitir as novas geracdes um tradicdo cultural solida,
baseada em saberes constituidos e testados pelo crivo do tempo, embora sem descurar
uma componente extra-curricular, igualmente forte, que dava o tom ao liceu e permitia a
construcdo de pontes com a comunidade envolvente. As comemoracles, as festas
religiosas e as actividades culturais constituiam essa componente extra-curricular.
Apesar dos seis discursos terem sido proferidos ao longo de oito anos, revelam as
mesmas preocupacdes pedagogicas e evidenciam a sua visdo dialéctica. Em todos os
discursos, Hegel insiste na seriedade do trabalho pedagdgico, na responsabilidade
individual, na exigéncia de aplicacdo por parte dos alunos, no rigor intelectual, no
respeito pelos professores e no uso da razéo e da reflexéo.

Heteronomia moral - Conceito que designa uma moralidade dependente da autoridade,
quer seja a autoridade fisica quer seja a autoridade divina. As pessoas que raciocinam
ao nivel dos estadios 1 e 2 de Kohlberg costumam estar associadas a uma moralidade
heteronoma porque dependente do receio dos castigos e condicionada pela obediéncia a
autoridade. Piaget considerava que as pessoas com um desenvolvimento intelectual
tipico do estadio das operacdes concretas ndo podiam ir além de uma moralidade
heteronoma.

Ver Kohlberg.

Hierarquia de valores - Expressdo que designa uma posicdo que defende a existéncia
de valores primeiros, isto é, que tomam a primazia em caso de conflito com outros. O
modelo curricular da clarificacdo de valores ndo aceita a existéncia de hierarquias
morais. Para este modelo ndo ha valores mais morais do que outros, tudo depende do
ponto de vista do individuo. Para o modelo curricular comunidade justa, os valores
primeiros sdo os que pressupdem deliberagfes que fazem uma clara op¢do pelo
principio da justica.

Ver Kohlberg.
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Hipdtese - Termo que designa uma proposicdo testavel que pode vir a ser a solugdo do
problema. A formulacdo das hipoteses deve obedecer aos seguintes principios: devem
ser testaveis, serem justificaveis e serem relevantes para o problema em estudo. As
hipoteses devem ser susceptiveis de quantificacdo e reunirem alguma generalidade
explicativa. H& hipdteses dedutivas e hipoteses indutivas. As primeiras decorrem de
uma determinada teoria e procuram comprovar dedugdes implicitas das mesmas teorias.
As indutivas surgem a partir da experiéncia e da observacdo dos fenomenos. As
hipoteses também podem ser divididas em conceptuais, operativas e estatisticas. As
primeiras sdo as que estabelecem uma relacéo entre varidveis ou uma relagdo a uma ou
mais teorias. As segundas indicam-nos as operagdes necessarias para a sua observacéo.
As Ultimas expressam a relacdo esperada em termos quantitativos. Para aprofundar este
assunto sugiro aos leitores o livro de Leandro Almeida e Teresa Freire (1997),
Metodologia da Investigacdo em Psicologia e Educacédo, APPORT.

Hirsch (E. D.) - E.D. Hirsch é um professor universitario norte-americano que ha mais
de trés décadas se dedica ao ensino da Lingua Inglesa e a investigacdo sobre reforma
curricular. Em reaccdo aos movimentos multiculturalistas de cariz radical e as pressoes
no sentido de conformar as escolas e 0 pensamento pedagdgico ao “politicamente
correcto”, E. D. Hirsch Jr. tem vindo a publicar vérios livros onde faz a defesa de um
curriculo centrista, baseado nas disciplinas académicas tradicionais e no qual 50% dos
tempos lectivos sdo preenchidos com o que chama de “core curriculum”, ou seja, 0S
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, artisticos e literarios considerados consensuais.
Esse conjunto de conhecimentos agrupa aquilo que de melhor foi sendo culturalmente
construido pelas geragcdes que nos precederam em todos os dominios do saber. Por
outras palavras, constitui o canone ocidental, numa palavra, aquilo que une e cimenta a
nossa matriz civilizacional comum. O curriculo escolar centrista € aquele que acentua a
matriz civilizacional comum, considerando que cabe a escola conservar e transmitir
aquilo que de melhor a nossa civilizagdo construiu. Nesse sentido, Hirsch manifesta-se
como um destacado opositor aos movimentos e autores que procuram substituir os
classicos por autores contemporaneos de valia ainda discutivel ou por autores menores
cujas obras representam interesses e pontos de vista marginais. O pensamento
educacional de Hirsch insere-se no movimento de regresso aos classicos e de defesa dos
canones da civilizacdo ocidental. Com os direitos de autor dos seus livros,
nomeadamente os “best-sellers” Cultural Literacy e The Schools We Deserve And
Why We Don't Get Them, criou a Core Knowledge Foundation, uma organizacdo de
apoio a reforma curricular inspirada no pensamento de E. D. Hirsch, a partir da qual tem
feito a coordenacdo do trabalho pedagdgico desenvolvido nas mais de 300 escolas que
levam a pratica o modelo centrista.

A Core Knowledge Foundation, um centro de investigacdo e difusdo da
reforma curricular proposta por E. D. Hirsch Jr., com sede em 2012-B Morton Drive,
Charlottesville, Virginia, aconselha os professores interessados em levar a préatica o
modelo curricular centrista, a lerem e estudarem com atencdo a Core Knoweledge
Sequence, constituida por listas de conteudos sobre as disciplinas béasicas dos seis
primeiros anos de escolaridade. O livro A School’s Guide to Core Knoweledge: Ideas
for Implementation constitui um bom guia para comecar a mudar o curriculo escolar.
A Core Knowledge Foundation funciona como uma rede de comunicagfes entre 0s
professores e as escolas, colocando ao dispor dos professores materiais curriculares e
planificacdes de unidades didacticas.

Ver Modelo Centrista e Curriculo Nacional.
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Ideologia escolar elitista - Segundo esta ideologia, 0 méximo que cada aluno deve
receber da educacdo depende da sua capacidade para contribuir para o desenvolvimento
da economia. Factores como a inteligéncia e o grau de educabilidade s&o determinados
pela hereditariedade. Admite-se a existéncia de diferencas cognitivas profundas e a
necessidade de varias vias escolares, consoante a capacidade dos alunos. Para os alunos
mais inteligentes, opta-se pela via mais nobre, centrada nas disciplinas académicas
tradicionais. Para 0s outros, opta-se pela via técnica e profissional, capaz de preparar 0s
alunos menos dotados intelectualmente para o exercicio de uma profissdo intermédia.

Ideologia escolar igualitaria - Esta ideologia defende que todos os alunos devem néo
SO ter acesso a educacdo, mas também ao sucesso escolar. Nega a importancia dos
factores como inteligéncia, esforco e grau de educabilidade e considera que a escola tem
de adaptar-se as diferencas cognitivas e culturais dos alunos, de forma a que todos
possam atingir resultados escolares semelhantes.

Igualdade de oportunidades educacionais - Termo que designa a adop¢do de um
conjunto de medidas de caracter pedagogico e social cujo fim é oferecer a todas as
criancas as mesmas condicGes de ensino e as mesmas possibilidades de sucesso. Nas
ultimas décadas, tem havido um esforco grande, em Portugal, para assegurar a
igualdade de oportunidades: criacdo e expansdo da educacao pré-escolar, expansdo da
oferta de escolas basicas, secundarias e superiores, investimentos acrescidos em
equipamentos escolares, criacdo de um sistema de formacdo continua de professores e
apoios pedagogicos acrescidos.

Illich (Ivan) - Nasceu em Viena, em 1926, e escreveu um conjunto de textos e de
panfletos contra a sociedade moderna e a escola de massas, considerando uma e outra
alienantes e desumanas. Considerava que a escola enquanto instituicdo estava
condenada a desaparecer. Preconizou a substituicdo da escola por redes informais de
aprendizagem, constituidos por centros de documenta¢do com o recurso a animadores
educativos. De uma certa forma, a “Internet” e a “world Wide Web” acabaram por
preencher essa func¢do. No entanto, ao contrério do que lllich profetizava a escola de
massas ndo sO ndo desapareceu como tem vindo a conhecer uma enorme difusdo em
todo o0 Mundo.

Imitacdo - Termo que designa a reproducdo de um comportamento e um processo de
aprendizagem que se baseia na observacdo e reproducdo de um modelo. Diz-se que
estamos perante uma aprendizagem por imitacdo quando ha semelhanga entre o
comportamento do modelo e o do sujeito. A imitacdo ocupa um lugar importante na
teoria da aprendizagem de A. Bandura.

Ver Aprendizagem Social.

Inato - Expressdo que etimologicamente significa aquilo que possuimos desde o
nascimento, por oposicao ao adquirido. Os fildsofos que defendem o inatismo aceitam
a existéncia de uma natureza humana. O inato pode servir para caracterizar um instinto
ou capacidade que pertence a natureza humana. Para alguns autores os dons sdo inatos,
embora possam ser melhorados através da educacéo.

Ver Teoria Maturacionista.
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Indicadores da educacdo - A analise e avaliagdo das organizacdes escolares e das
politicas educativas recorrem a informacgdo estatistica, tendo em consideragdo um
conjunto de caracteristicas consideradas significativas para medir o impacto da
educacdo. Ultimamente, tem-se procurado novas medidas do desempenho global nas
suas diferentes dimensdes, a agregacdo de dados e a construcdo de um quadro
conceptual que permita estabelecer relacbes e explicar certos comportamentos das
organizacOes escolares. A seleccdo de indicadores internacionais de educacdo tem
acentuado trés dimensdes: 0s contextos demografico, econdmico e social dos sistemas
educativos; as caracteristicas dos sistemas; os resultados do ensino. Por outro lado, ha
indicadores referentes aos recursos humanos, aos meios materiais, ao desempenho dos
alunos e ao funcionamento da escola. Os estudos sobre a eficacia das escolas tém
mostrado que existe um conjunto de factores do funcionamento das escolas que se
associam a aprendizagem dos alunos. Por outro lado, estes factores apresentam-se como
maleaveis, ou seja, sdo passiveis de melhoria. Os factores de eficacia sdo 0s seguintes:
lideranca profissional da escola, consistente, com uma missdo clara e orientada para
objectivos precisos; visdo e objectivos partilhados por todos os intervenientes no
processo educativo; um contexto de aprendizagem caracterizado pela disciplina,
tranquilidade e seguranca; concentracdo nas tarefas de ensino e aprendizagem, com
optimizacdo do tempo dedicado as aprendizagens, énfase no trabalho académico e no
sucesso escolar; ensino com objectivos, com uma planificagcdo rigorosa e um ensino
estruturado; expectativas elevadas; uso do refor¢o positivo, com feedback imediato e
sistematico e regras claras para todos; monitorizagdo do progresso, com avaliagdes
frequentes dos alunos e da escola; deveres e responsabilidades dos alunos, com
atribuicdo de cargos e responsabilidades; relacdo escola-familia, com acompanhamento
pelos pais das aprendizagens dos filhos. Estes indicadores de educagdo andam
associados ao aproveitamento escolar dos alunos e, como tal, ndo podem deixar de ser
equacionados nos processos de avaliacdo das escolas.

Ver Exceléncia na Educacéo.

Inquérito - Procedimento de recolha de dados que visa obter informacdo que possa ser
analisada de forma a estabelecer comparacdes. Nos inquéritos, devem fazer-se as
mesmas perguntas aos individuos da amostra e, tanto quanto possivel, nas mesmas
circunstancias. No inquérito, podemos englobar as seguintes formas de recolha de
dados: a entrevista, 0 questionario e a sondagem de opinido.

Inteligéncia emocional - Designa a capacidade para avaliar o significado emocional
das situacdes e dos problemas. Este conceito foi desenvolvido pelo neurocientista luso-
americano Antonio Damasio, a partir do seus estudos sobre a importancia das emogoes
nas tomadas de decisdo adaptativas.

Interesse - Termo que designa a disposicdo ou tendéncia, surgida a partir de uma
determinada vivéncia, para orientar a actividade do individuo.

Interdisciplinaridade - Termo que designa a convergéncia de varios ramos do saber
com o fim de proceder ao estudo de uma problema. A interdisciplinaridade é hoje uma
caracteristica central na pesquisa cientifica. Com o desenvolvimento e expansdo dos
modelos de ensino construtivistas, a interdisciplinaridade passou a fazer parte do
discurso pedagogico dos professores. Considera-se que a estruturagdo do curriculo em
disciplinas deve dar lugar a um curriculo centrado nos problemas e nos projectos.

Ver Modelo Interactivo.
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Investigacao-accao - Expressdo que designa uma tipologia de investigacéo realizada in
loco, com vista a conhecer um problema concreto localizado numa situacao imediata. O
processo é controlado passo a passo, durante periodos de tempo variaveis, através de
diversos instrumentos como questionarios, entrevistas e registo de observagdes. O
objectivo € que os resultados do estudo possam ser traduzidos em modificaces,
ajustamentos e mudancas, de modo a melhorar a organizacao.

Ver Estudo de Caso.

Investigacdo documental - Refere-se a recolha de informagGes orais, escritas ou
iconograficas, de forma a permitir a organizacdo de sinteses sobre um determinado
assunto. E um tipo de investigacdo muito usado na histdria e filosofia da educacgo e na
pedagogia comparada.

Investigacdo etnografica - Designa uma tipologia de investigacdo que foi
originalmente concebida pelos antropologos e que pretende estudar em profundidade
uma determinado aspecto de uma sociedade ou comunidade. Esta tipologia é muito
usada em estudos educacionais, nomeadamente, quando se pretende investigar as
interac¢cdes num determinado grupo de estudantes. A recolha de dados faz-se sobretudo
com o recurso a observacdo participante, a qual leva os investigadores a partilhar as
mesmas experiéncias dos individuos que constituem o objecto de estudo.

Investigacdo participativa — E um processo integrador que compreende trés
componentes: a investigacdo, a educacdo e a acgdo. Esta modalidade de investigacéo
visa a producéo de conhecimentos e o desenvolvimento de ac¢Ges com utilidade directa
para as pessoas que sdo objecto e sujeito da investigacdo. O objectivo principal é tornar
0s grupos e as comunidades desfavorecidas mais conscientes da sua situagdo de
opressdo e mais capazes de lutarem pela sua emancipacdo. Em simultaneo, pretende
desenvolver, nos sujeitos, capacidades de reflexdo e de espirito critico. Nesta
modalidade de investigacdo, ndo ha uma separacdo entre investigadores e
investigadores, uma vez que, uns e outros, colaboram na recolha de dados, na anélise
dos dados e na elaboragdo das conclusBes. As caracteristicas principais da investigacéo
participativa sdo: o investigador revela um elevado nivel de integracdo com a
comunidade que constitui 0 objecto do estudo; o trabalho de investigacdo desenvolve-se
em torno de um problema, cuja resolugdo vai ajudar a comunidade; € um processo
educativo, tanto para o investigador como para a comunidade; o investigador é
cumplice dos anseios e das lutas dos grupos que constituem a comunidade. A
investigacdo participativa compreende as seguintes fases: identificacio de um
problema; inventariagdo dos recursos e planeamento da accdo; utilizagdo dos resultados
e concretizacdo das accgdes previstas; reavaliacdo e reflexdo. As principais influéncias
teoricas da investigacdo participativa sao: o materialismo dialéctico e historico; a teoria
desenvolvida por Antonio Gramsci sobre o papel do intelectual organico no
desenvolvimento das lutas dos grupos sem poder; a pedagogia critica e a teoria social
critica de influéncia neo-marxista.

A investigacdo participativa ndo obedece aos requisitos considerados
necessarios a investigacao cientifica, nomeadamente a objectividade, a imparcialidade e
0 controlo rigoroso dos factores de validade interna e externa. Apesar de haver muitas
duvidas sobre se a investigacdo participativa pode aspirar ao estatuto de investigacao
cientifica, ela pode ser um importante instrumento de desenvolvimento das
comunidades desfavorecidas.
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Jodo Bosco — Pedagogo italiano, nascido em Becchi, em 16 de Agosto de 1815, oriundo
de uma familia de camponeses humildes. Aos dois anos de idade ficou 6rfao de pai, o
gue o obrigou a uma infancia e adolescéncia carregadas de dificuldades. Aos 26 anos de
idade, foi ordenado padre, logo apés ter terminado os estudos eclesiasticos. Exerceu o
sacerdocio em Turim, onde se dedicara a assisténcia e educagdo dos rapazes pobres da
cidade. Os primeiros centros criados por Jodo Bosco foram os “oratérios festivos”, que
funcionavam como locais de encontro para rapazes sem abrigo. A partir desses centros,
Dom Bosco criou a “Obra dos Oratérios” que funcionava como internato para rapazes
sem familia e onde Ihes eram ensinadas as primeiras letras e Ihes era proporcionada a
aprendizagem de um oficio. Em 18 de Dezembro de 1859, Dom Bosco consegue ver
reconhecida a “Congregacdo Salesiana” e, em 5 de Agosto de 1872, assiste a fundagédo
do Instituto das Filhas de Maria Auxiliadora, especialmente dedicado a protecgdo e
educacdo de raparigas carentes dos devidos apoios familiares. Em 1875, Dom Bosco
obteve autorizacdo para expandir a “Congregacdo Salesiana” na América do Sul, dando-
se inicio a difusdo mundial da sua obra pedagogica. Dom Bosco morreu em 1888, com a
idade de 73 anos.

A pedagogia de Dom Bosco opunha o sistema preventivo ao sistema repressivo,
tdo em voga na sua época, mostrando uma clara preferéncia pelo primeiro. Afecto,
lideranca espiritual e comprometimento constituem o cerne da pedagogia de Jodo
Bosco. Face aos erros e a indisciplina dos alunos, Dom Bosco exigia dos professores
bondade, persuasdo e afecto. Razdo, religido e amabilidade constituem a trilogia que
explica a permanéncia do legado do pedagogo cristdo italiano. Humanismo cristao,
personalismo e respeito pela individualidade da pessoa, apreco pelo trabalho e gosto
pela comunhdo dos valores cristdos tais sdo, ainda hoje, os principios orientadores dos
colégios inspirados na pedagogia de Jodo Bosco. Alegria, familiaridade e assisténcia
formam, igualmente, outra trilogia presente nos meios educativos utilizados. Dom
Bosco considerava que a educacdo era coisa do coragdo e, por isso, a linguagem do
coracdo devia ter preferéncia face a linguagem do intelecto.

Juizo moral - Designa todas as formulagdes emitidas por um sujeito com caracter de
obrigacdo. O juizo moral costuma surgir associado as afirmacdes sobre questdes de
natureza do dever ser. Kohlberg concebeu uma teoria dos estadios do desenvolvimento
moral com base na complexidade e adequacao dos juizos morais emitidos pelos sujeitos
quando confrontados perante dilemas morais.

Ver Kohlberg.

Jung (Carl Gustav) - Nasceu em 1875, na Suica e morreu em 1961. Fez o curso de
medicina e pods-graduacdes em psiquiatria. Encontrou-se com Freud em 1906, mas
desenvolveu uma concepcdo diferente de psicanalise. Jung opunha-se a explicacéo
sexual das neuroses. Muito interessado pelo estudo das religides - Jung era filho de um
pastor protestante - procurou conciliar a psicanalise com a mitologia, o cultismo e as
filosofias orientais. Trabalhou em Zurique durante muitos anos, tendo ai fundado um
instituto psicanalitico com o seu nome. Principais obras: Problémes de I'’Ame
Moderne (Paris, Buchet-Chastel, 1961); Psychologie de I'Education (Paris, Buchet-
Chastel, 1963); Types Psychologiques (Genéve, Librairie de L Université, 1950);
Psychologie de I'Inconscient (Paris, Buchet-Chastel, 1963); Ma Vie (Paris, Gallimard,
1966).
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Kant (Emmanuel) - Immanuel Kant nasceu em 1724, na cidade de Konisberg, onde
estudou e foi professor, tendo ai residido toda a sua vida. O seu pai era um modesto
artesdo correeiro e a sua mae era uma pessoa muito influenciada pelo pietismo. De
1732 a 1740, frequentou o “Collegium Fredericianum”, onde obteve uma formacéo
classica e pietista, reforcando ai o pietismo que recebeu por parte da educacdo materna.
De seguida, entra como aluno na Universidade de Konisberg, onde mais tarde se tornara
professor. Durante 0s seus primeiros anos de Universidade, interessou-se, sobretudo,
pelos estudo das Ciéncias da Natureza e pela mecanica newtoniana. Antes de obter o
seu diploma universitario, em 1755, trabalhou alguns anos como preceptor. S6 em 1770,
viria a obter o lugar de professor titular na Universidade onde foi aluno.

Kant era justamente conhecido na cidade como uma pessoa de bem, que cultivava as
virtudes da prudéncia, da moderacéo, do rigor moral e do cumprimento do dever. A sua
educacdo no “Collegium Fredericianum” e a influéncia pietista por parte da mée foram
grandemente responsaveis pelo rigorismo moral de Kant. A sua extensa e diversificada
obra tem muito a ver com o seu caracter. Kant nunca chegou a casar e dedicou toda a
sua vida ao ensino da Filosofia e & escrita da sua obra.

A vida de Kant confunde-se com a sua obra, sendo possivel dividir, um e outra,
em trés periodos: de 1724 a 1755, foi a época dos estudos e dos primeiros ensaios sobre
Ciéncias da Natureza; de 1755 a 1770, corresponde a época dos ensaios antecriticos e
ao periodo como professor nao titular; de 1770 a 1797, periodo dos ensaios criticos e da
carreira como professor titular. O dltimo periodo foi o mais fecundo em termos
filosoficos. Datam desse periodo as suas obras capitais: Critica da Razdo Pura
(1781); Estabelecimento da Metafisica dos Costumes (1785); Critica da Razéo
Préatica (1788); Critica da Faculdade de Julgar (1790); Da Paz Perpétua (1795).
Kant conheceu, em vida, grande popularidade nos meios académicos, ndo s6 na
Alemanha, mas também, na Suica, Paises Baixos, Gra-Bretanha e Franca. Da parte do
Governo, obteve respeito e consideracdo. Apesar de Kant ser um admirador dos ideais
racionalistas e iluministas da Revolugdo Francesa, soube criticar 0S excessos
revolucionarios. Por formacdo e por caracter, Kant soube critica com prudéncia e
moderacdo as instituicdes politicas do seu tempo, nunca se deixando envolver em
polémicas apaixonadas ou cruzadas politicas. S6 uma vez se sentiu pressionado na
exposicdo das suas doutrinas. Foi apenas na ocasido em que escreveu sobre religido,
numa série de quatro artigos publicados na Revista Mensal de Berlim, reunidos mais
tarde sob o titulo de A Religido nos Limites da Mera Razdo (1793). Quando se
preparava para publicar um desses artigos, Kant recebeu uma carta do Governo
prussiano a pedir-lhe explicacOes e a ordenar-lhe que evitasse, no futuro, escrever sobre
religido. Kant comprometeu-se, por escrito, a nunca mais escrever sobre religiéo,
assumindo-se como subdito fiel de Sua Majestade Real. Kant levou uma vida tranquila,
inteiramente dedicada ao ensino e a escrita. Até ao fim, acreditou no poder da razéo,
no respeito das leis justas, na autonomia da escolha moral e no papel civilizacional da
educacdo. Kant deixou a Universidade, em 1797, devido a problemas de salde.
Continuou a escrever até morrer, em 1804. Embora, o seu ultimo ano de vida tenha sido
marcado por uma decadéncia fisica muito grande, Kant encarou a doenca e a morte com
tranquilidade e resignacao.

As obras principais de Kant foram: Critica da Razdo Pura (1781);
Fundamentos da Metafisica dos Costumes (1785); Critica da Razao Pratica (1788);
Critica da Faculdade de Julgar (1790); Prolegbnomos a Toda a Metafisica Futura
que Podera Apresentar-se como Ciéncia (1783).
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A obra Dissertacdo sobre os Primeiros Principios do Conhecimento Metafisico
foi escrita com a finalidade de poder exercer o lugar de professor livre da Universidade
de Konisberg, onde ensinou Matematica, Fisica, Logica Moral e Filosofia. Com a
apresentacdo da dissertacdo A Forma e os Principios do Mundo Sensivel e do Mundo
Inteligivel, Kant passa a professor titular da mesma Universidade, ensinando a partir
dai apenas Logica e Metafisica.

As publicagdes anteriores a 1770 abordam matérias que ultrapassam os limites
da Filosofia, ja que Kant foi obrigado até essa data a leccionar uma enorme quantidade
de disciplinas e assuntos. Nos Ultimos anos da sua vida, escreveu, ainda, A Religido
nos Limites da Simples Razdo (1793), o Conflito das Faculdades (1798) e os
Primeiros Principios Metafisicos das Ciéncias da Natureza. Kant morre em 1804,
sete anos depois de deixar o ensino. Kant ndo escreveu apenas sobre Filosofia. Muitas
obras escritas antes de Kant passar a professor titular de Filosofia (1770) tratam de
questdes relacionadas com as Ciéncias da Natureza: A Terra Sofreu Algumas
Modificagdes no Seu Movimento de Rotacdo desde a Origem (1754); A Terra
Envelhece? Pesquisa Feita do Ponto de Vista Fisico (1754); Histéria Universal da
Natureza e Teoria do Céu, onde se Trata do Sistema e da Origem Mecanica do
Universo segundo os Principios de Newton (1755); Resumo das MeditacGes sobre o
Fogo (1755); Sobre os Terramotos de 1755 em Quito e Lisboa (1755); Monadologia
Fisica (1756); Sobre a Teoria dos Ventos (1756); Do Fundamento da Diferenca das
RegiGes no Espaco (1768). Ao longo da sua vida, escreveu esporadicamente sobre
Religido, Direito e Politica: O Unico Fundamento Possivel de uma Demonstracéo da
Existéncia de Deus (1763); Do Emprego dos Principios Teoldgicos em Filosofia
(1788); Da Paz Perpétua (1795); Principios Metafisicos da Teoria do Direito (1797).

Kohlberg (Lawrence) - Lawrence Kohlberg doutorou-se em Psicologia na
Universidade de Chicago, em 1958, com uma Tese de Doutoramento sobre o Raciocinio
Moral em Rapazes Adolescentes. Antes de se doutorar, Kohlberg ofereceu-se como
voluntario para integrar a tripulacdo de um navio mercante norte-americano que
conduziu ao novo Estado de Israel dezenas de judeus, recém-libertados dos campos de
concentragdo nazis. A experiéncia na constru¢do do novo Estado de Israel e o contacto
com 0s campos de exterminio nazis seriam acontecimentos marcantes na sua vida. De
origem judaica, Kohlberg aderiu, bastante cedo, a uma ética humanista, de influéncia
kantiana. Na psicologia, a sua maior influéncia foi a obra de Piaget, em particular, o
livro Le Jugement Morale Chez les Enfants, que leu enquanto estudante universitario.
Professor de Psicologia do Desenvolvimento na Graduate School of Education da
Harvard University, Kohlberg fundou e dirigiu, durante varios anos, o Center for Moral
Education. Morreu em 1987.

Lawrence Kohlberg dedicou toda a sua vida adulta ao estudo do
desenvolvimento moral. Grande parte dos seus estudos foram publicados inicialmente
em revistas cientificas e, mais tarde, foram reunidos em dois volumes, de cerca de 500
paginas cada, publicados, em 1981 e 1983, na Harper and Row, com o titulo de Essays
on Moral Development I e IlI- The Philosophy of Moral Development and The
Psychology of Moral Development. Dos seus inimeros artigos publicados em revistas,
é possivel destacar os seguintes: “The Child as Moral Philosopher”, Psychology Today,
Setembro de 1968, 25-30; “Moral Education and the New Social Studies”, Social
Education, XXXVII, 5, 1973, 369-75; “Moral Education in the Schools: A
Developmental View”, School Review, LXXIV, 1, 1996, 1-29. Muitos dos seus estudos
foram publicados em obras colectivas, tais como: “The Moral Atmosphere of the
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Schools”, in Readings in Moral Education, ed. Peter Scharf, Winston Press 1978;
“Educating for a Just Society: An Updated and Revised Statement”, in Moral
Development, Moral Education and Kohlberg, ed. Brenda Munsey, Religious
Education Press1980; “Revisions in the Theory and Practice of Moral Development”, in
New Directions for Child Development: Moral Education, n° 2, ed. William Damon,
Jossey Bass, 1978; “The relationship of Moral Education to the Broader Field of Value
Education”, in Values Education: Theories, Practice, Problems, Prospects, ed.
J.Meyer, B. Burnham e J. Cholvat, Wilfid Laurier University Press, 1975. Em Portugal,
a teoria de Kohlberg tem conhecido um interesse crescente nos meios académicos.
Orlando Lourencgo, professor de Psicologia do Desenvolvimento na Faculdade de
Psicologia e de Ciéncias da Educacdo e Julia Oliveira-Formosinho, docente de
Educacéo de Infancia no Instituto de Estudos da Crianga da Universidade do Minho tém
sido os autores portugueses que mais tém publicado sobre Desenvolvimento e Educacéo
Moral, no quadro da teoria de Kohlberg. Das suas inimeras obras, destaco as seguintes:
Orlando Lourenco. Psicologia do desenvolvimento Moral - Teoria, Dados e
Implicacdes. Livraria Almedina.1992; Orlando Lourenco. Educar Hoje Criancgas para
0 Amanha. Porto Editora. 1996; Orlando Lourenco, Psicologia de Desenvolvimento
Cognitivo: Teoria, Dados e Implicacbes, Livraria Almedina; Jdlia Oliveira-
Formosinho e outros. Educacao Pre-escolar - A Construcdo Social da Moralidade.
Texto Editora. 1996; Julia Oliveira Formosinho e outros. Modelos de Educacgdo de
Infancia. Porto Editora. 1996. A teoria de Kohlberg tem sido usada como
enguadramento tedrico, em varias Teses de Mestrado e de Doutoramento, apresentadas
em Universidades portuguesas, nas Ultimas duas décadas. A Tese de Doutoramento de
Orlando Lourengo foi, a esse nivel um trabalho pioneiro: Orlando Lourenco (1988).
Altruismo: Generosidade ou Inteligéncia Socio-cognitiva? Lisboa. INIC. Este autor
tem vindo a publicar uma obra vasta e inovadora que pretende constituir-se como um
desenvolvimento da teoria de Kohlberg. Uma grande parte dos seus estudos estdo
publicados nas revistas Analise Psicoldgica, Cadernos de Consulta Psicoldgica,
Psychologica e Revista Portuguesa de Educacao.

Ver Comunidade Justa e Etica da Justica.

Lewin (Kurt) - Psicologo, nascido na Alemanha, em 1890, obrigado a emigrar para o0s
EUA, nos anos 30, em virtude da perseguicdo que foi alvo com a subida do partido nazi
ao poder. Influenciado pela teoria gestaltista, procurou desenvolver estudos explicativos
do comportamento humano, tendo formulado a teoria de campo que se pode resumir da
seguinte forma: o comportamento € uma funcdo do campo que existe no momento em
que aquele ocorre, tendo em consideracdo a defesa do espacgo vital do sujeito. Kurt
Lewin € particularmente conhecido pelos estudos que desenvolveu sobre a dindmica do
grupo e os diferentes tipos de lideranca. Da sua obra, destque para: A Teoria Dindmica
da Personalidade (1935) e Resolucéo de Conflitos Sociais (1948). Lewin morreu em
1947.

Ver Lideranga e Dindmica de Grupos.

Lideranca - Kurt Lewin identificou trés estilos de lideranca: autoritaria, no qual s o
lider toma as decisGes que dizem respeito ao grupo; democratico, no qual todas as
decisbes sdo tomadas ap0s discussdo e consulta; “laissez-faire”, no qual o lider ndo
intervém e apenas fornece informagdes quando solicitado. Podemos, também,
identificar outros dois estilos de lideranca: a lideranga orientada para a tarefa, na qual o
lider procura fazer cumprir os objectivos comuns e a lideranca orientada para as
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relacdes, na qual se da mais importancia as emocgoes, aos afectos e ao bem estar do

grupo.
Ver Lewin.

Liga Internacional Para A Educac¢do Nova - Realizou 0 seu primeiro congresso em
1921, em Calais, tendo adoptado os sete principios da educacdo nova retocados a partir
dos 30 principios para as escolas novas desenvolkvidos por Adolphe Ferriere, o
fundador do Bureau Internationale des Ecoles Novelles (1899). A Liga Internacional
Para a Educacdo Nova influenciaria bastante uma dos nossos maiores pedagogos do
século XX, Antonio Faria de Vasconcelos. Principais principios da educagdo nova: o
fim essencial de toda a educacdo € preparar a crianca para realizar uma vida espiritual; a
educacdo deve respeitar a individualidade da crianca; o ensino deve respeitar oS
interesses da crianc¢a; cada idade tem o seu caracter préoprio €, por isso, € necessario que
a disciplina seja organizada pelas proprias criangas com a colaboracao dos professores;
a competicdo deve dar lugar a cooperacdo; a defesa da coeducacdo; defesa de uma
educacéo para a cidadania.

Ver Modelo da Escola Moderna.

Lima (Adolfo) - Professor de metodologia e director da Escola Normal Primaria de
Lisboa, criou a primeira escola-Oficina n°® 1 e dirigiu a Enciclopédia Pedagogica
Progredior. Nasceu em Lisboa em 1874 e faleceu em 1943. Principais obras: Educacao
e Ensino, Educacéo Integral (1914); Pedagogia Socioldgica (1930).

Limiar de mestria - Designa o nivel minimo de sucesso de uma “performance”. Em
pedagogia, significa o dominio dos objectivos considerados minimos para que o aluno
possa prosseguir para uma nova unidade de ensino e aprendizagem. O conceito surge
intimamente ligado a0 modelo de ensino para a mestria desenvolvido por B.S. Bloom
nos anos 60.

Ver Modelo da Escola Moderna.

Literacia - Conceito que constitui uma traducdo para portugués do vocabulo “literacy”
e que significa a competéncia para ler e compreender textos em lingua portuguesa de tal
forma que essa compreensdo possibilite ao leitor a resolucdo dos problemas da vida
quotidiana e o cumprimento consciente dos deveres de cidadania.

Literacia cultural - Conceito divulgado por Allan Bloom, gracas ao livro The Closing
of the American Mind e que defende a criacdo de programas educativos centrados no
canone ocidental, expresso através das obras dos cléssicos.

Literacia multicultural - Conceito criado por James Banks, em 1989, como
contraponto ao conceito de literacia cultural e que defende um curriculo pluricultural e
pluri-étnico.

Livre escolha das escolas - Conceito que significa a possibilidade de opc¢éo concedida
aos pais dos alunos face ao universo das escolas existentes na vizinhanca das suas
residéncias. Ha, basicamente, dois tipos de livre escolha das escolas: a op¢édo na escolha
de escolas do sistema publico ou a op¢édo na escolha de escolas quer do sistema publico
quer do sistema particular. Neste ultimo caso, os pais dos alunos que optam pela
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frequéncia de um estabelecimento de ensino particular pagam uma mensalidade que nao
pode exceder a diferenca entre o custo médio do aluno na escola publica e o custo do
aluno na escola particular. Esta modalidade surge associada a existéncia do cheque-
educacéo que se traduz pelo financiamento estatal dos alunos que optam pela frequéncia
dos estabelecimentos de ensino particulares. Alguns autores consideram que a melhor
forma de produzir e generalizar a inovacdo educativa € através da concessdo do poder
de escolha aos utentes do sistema educativo, tal como acontece em qualquer outra
actividade produtiva. A liberdade de escolha cria mecanismos de presséo de baixo para
cima que conduzem a inovacao, a mudanca, a melhoria dos servicos e a adequacao dos
programas educativos face as necessidades dos alunos e das familias. Por outro lado,
essa liberdade de escolha introduz mecanismos de competicdo entre as escolas, uma
vez que estas se confrontam com a finalidade de atrairem alunos, tendo em conta que a
possibilidade de opcdo pode conduzir ao abandono das escolas ineficazes e sem
qualidade e, em ultima instancia, ao seu fecho por falta de utentes interessados no seu
programa educativo. Os autores que defendem esta abordagem criticam o facto de o
sistema publico de educacdo constituir, no limiar do século XXI, o ultimo monopélio
estatal, considerando que o caracter monopolista do sistema publico de educacédo
impede a sua renovacdo e € prejudicial a qualquer tentativa duradoura de melhoria da
qualidade dos servigos educativos. Nesta perspectiva, o facto de as escolas publicas néo
recearem o seu fecho, ainda que oferecam um programa educativo de mé qualidade - ao
contrario do que acontece com todas as outras organizagdes da sociedade civil - torna-
as menos respondentes as necessidades dos utentes, havendo grande probabilidade de
ser tornarem organizacgdes ao servigo das burocracias centrais, regionais e locais e dos
funcionarios que as habitam. Ha outros autores que acusam a livre escolha das escolas
como uma forma de privatizacdo da educacdo e, como tal, chamam a atencdo para o
perigo do aumento das desigualdades de oportunidades educacionais que ela encerra.
Ver Envolvimento dos Pais e Escolas Dificeis de Alcangar.

Locke (John) - Nasceu em Somerset, em 1632, no seio de uma familia afluente e
puritana. Fez os seus estudos na escola de Westminster e na Universidade de Oxford.
Esteve quase a dedicar-se a vida religiosa, mas seduzido pela investigacdo experimental
em fisica e quimica, resolver fazer estudos de medicina, primeiro em Oxford e, depois,
na Universidade de Montpellier. Terminados os estudos, tornou-se secretario particular
de Lord Ashley que o introduziu nos circulos politicos de entdo. Com ele, conheceria o
exilio na Holanda. O regresso a Inglaterra ocorreria ap6s a Revolucdo de 1688.
Regressado ao seu pais de origem, dedicou-se a filosofia. A morte iria surpreendé-lo,
em 1707, aos 75 anos de idade. Principais obras: A Letter Concerning Toleration
(1689); A Second Letter Concerning Toleration (1690); Two Treatises on Civil
Government (1693); Essay Concerning Human Understanding (1693); A Third
Letter Concerning Toleration (1693); Thoughts on Education (1693. A influéncia do
pensamento de John Locke no desenvolvimento das teorias comportamentalistas
explica-se pela fundamentacédo filosofica que lhes concedeu, gracas a sua teoria da
tdbua rasa. A ideia de que a mente da crianca aceita praticamente tudo aquilo que o
ambiente lhe faculta e a importancia dada aos estimulos no processo de aprendizagem
tém em John Locke uma parte da sua fundamentacio filosofica. A semelhanca das
teorias comportamentalistas, John Locke defendia que o nosso conhecimento provem
dos sentidos. As impressdes produzidas em nos pelos objectos exteriores originam 0s
dados simples da percepcao, a qual é a forma mais simples do conhecimento. As ideias
complexas seriam, desta forma, produto da associacdo dessas impressdes provocadas
pelos objectos na mente do sujeito.
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Mapas conceptuais - Refere-se a uma técnica utilizada para organizar visualmente o
conhecimento, através de diagramas, de modo a que as relagdes entre termos, conceitos,
ideias e teorias possam ser facilmente observadas.

Makarenko (Anton) - Nasceu em 1888 e faleceu em 1939. Foi 0 pedagogo soviético
mais conhecido. Embora tenha comecado por ser professor de Histdria, enveredou
desde cedo para a reabilitagéo e readaptacdo de adolescentes. Em 1920, pouco depois da
Revolucdo de Outubro, fundou, a colénia Maximo Gorki e, em 1931, cria a comuna F.
Dzerjinski. Adepto do trabalho colectivo e da educacdo socialista, Makarenko
desenvolveu uma pedagogia assente no trabalho manual, no respeito pela disciplina
comunista e pela hierarquia do partido comunista. As colonias fundadas por Anton
Makarenko eram simultaneamente escolas e unidades de producdo. Os objectivos
fundamental eram a inculcacdo da ideologia comunista e a readaptacdo de jovens
delinquentes a sociedade socialista. Principais obras: Poemas Pedagogicos (Edi¢des de
Moscovo) e As Bandeiras nas Torres (Edigdes de Moscovo).

Marcuse (Herbert) - Herbert Marcuse nasceu em 1898, em Berlim. Estudou nas
Universidades de Berlim e Freiburg. Durante a sua juventude esteve ligado aos
movimentos socialistas e operarios. Até 1933, trabalhou no Instituto de Investigacdo
Social, na Alemanha. Com a subida dos nazis ao poder, Marcuse emigra para 0s EUA.
Na América, reinicia a sua actividade de professor e escritor no Institute of Social
Research da Universidade de Columbia. Nos anos 40, sobretudo durante a segunda
guerra mundial, os seus ideais anti-nazis levam-no a colaborar com o Governo norte-
americano e, em particular, com agéncias de informacgdes. A partir de 1950, as suas
criticas a0 modelo capitalista norte-americano e a sociedade de consumo comegam a
subir de tom. Ensina sucessivamente nas Universidades de Columbia, Harvard,
Brandeis e California, em San Diego. Nos anos 60, lidera uma corrente de opinido
libertaria contra o envolvimento norte-americano no Vietname. As suas criticas a
opressdo das minorias raciais, nos EUA, fazem, de Marcuse um dos lideres mais
destacados das lutas estudantis, nos EUA e na Europa. Os seus livros sdo traduzidos e
lidos em todos os paises ocidentais e fazem de Marcuse uma das personalidades mais
populares nas correntes esquerdistas e libertarias dos anos 60 e 70. Deixou uma obra
importante, no dominio da politica, da sociologia e da filosofia. A sua obra politica
associa 0 marxismo e a psicanalise e substitui o operariado pelas minorias étnicas,
consideradas por Herbert Marcuse como a nova vanguarda da luta de classes. Os seus
livros mais famosos sdo: Eros and Civilization (1955) e One-Dimmensional Man
(1964). Marcuse morre em 1979.

Maslow (Abraham) - Abraham Maslow nasceu em 1908, em Brooklyn, Nova lorque.
Fez os seus estudos no City College de Nova lorque e na Universidade de Wisconsin.
Foi professor na Universidade de Brandeis. Escreveu contra a rigidez do behaviorismo e
da psicanélise. Desenvolveu uma teoria da motivagédo que descreve o processo pelo qual
o individuo progride das necessidades basicas, tais como, a alimentacdo e o sexo, para
as necessidades mais elevadas, num processo de auto-actualizacdo que permite o
desenvolvimento do potencial humano. Dos seu livros, destaque para: Towards a
Psychology of Being (1962) e Further Research on Human Nature (1971).

Ver Modelo N&o Directivo.
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Meta-aprendizagem - Conceito que designa a capacidade do aluno descobrir 0s
mecanismos necessarios a aprendizagem, através de processos de reflexdo sobre o como
aprender. A meta-aprendizagem estd relacionada com a meta-cognicdo e as
possibilidades de clarificagdo e explicitacdo dos processos cognitivos associados a
aprendizagem.

Método activo - Os métodos activos distinguem-se dos métodos tradicionais de ensino
pelo facto de aqueles se centrarem nos interesses dos alunos, tendo em vista o
desenvolvimento do seu potencial, a formacdo livre da sua personalidade e o
desenvolvimento de competéncias meta-cognitivas e de descoberta do saber. Os
métodos de ensino activos caracterizam-se por uma maior individualizagdo das tarefas
de aprendizagem, valorizacdo do trabalho em pequenos grupos, papel facilitador e
orientador do professor e respeito pelo ritmo de cada aluno. Embora seja possivel
afirmar que Comeénio, Montaigne, Rousseau e Tolstoi foram precursores dos métodos
activos, a verdade é que a expansdo destes métodos coincidiu com o desenvolvimento
das teorias maturacionista e cognitivista da aprendizagem, na primeira metade do século
XX. Entre os pedagogos do século XX que maior contributo deram para a expansao
dos métodos activos, é justo destacar Maria Montessori, na Italia, John Dewey, nos
EUA, Decroly, na Bélgica e Freinet, em Franca.

Método da discussdo de dilemas - E um método muito utilizado pelos programas
inspirados pela teoria de Lawrence Kohlberg e baseia-se fundamentalmente na ideia de
que é possivel fazer passar o sujeito para o estddio de desenvolvimento moral
imediatamente a seguir ao estadio em que ele se encontra, através da sua exposicao a
dilemas morais que provoquem a discussdo e o conflito cognitivo. As investigacdes
conduzidas por Lawrence Kohlberg e por Mosch Blatt mostraram ser possivel a
passagem para estadios de juizo moral cada vez mais equilibrados, complexos e
integrados. Ou seja, quando expostos a dilemas morais, 0S sujeitos apresentam
raciocinios que podem ser colocados numa escala ascendente por ordem de
complexidade e integracdo, relacionada como desenvolvimento cognitivo. Embora haja
uma certa correspondéncia entre o desenvolvimento cognitivo e o desenvolvimento
moral, aquele ndo é garante deste. Para que essa correspondéncia exista é necessario
que se proceda ao desenvolvimento do raciocinio moral do sujeito, através da sua
exposicdo a dilemas morais e ao contacto com pessoas capazes de produzirem juizos
morais num estadio imediatamente a seguir. Alguns autores tém criticado o facto deste
método se centrar apenas no desenvolvimento do raciocinio dando pouca atencdo ao
desenvolvimento do afecto e da sensibilidade e desvalorizando os contetdos morais, as
atitudes e os comportamentos dos alunos. A hipoteses colocadas por Kohlberg de que
tenderia a haver uma correspondéncia entre um determinado estadio do juizo moral e
uma determinada ac¢do moral nem sempre se verifica. A antiga hip6tese racionalista de
que “aquele que conhece o bem, fa-lo”, nem sempre tem correspondéncia com a
realidade. Com efeito, parece ndo haver duvidas de que a ac¢do moral depende bastante
do desenvolvimento da sensibilidade moral e da identificagdo com bons exemplos e
com modelos significativos. Uma segunda critica filosofica ao método da discusséo de
dilemas refere-se ao excessivo formalismo e deontologismo da teoria de Kohlberg,
herdeiro, neste aspecto, do formalismo de Kant. Ao nivel pedagogico, este método tem
sido acusado de pouco eficaz no que diz respeito a conduta moral dos alunos, porquanto
os seus efeitos na accdo moral sdo relativamente reduzidos. Embora esteja provado que
este método desenvolve o raciocinio dos alunos, amplia a sua capacidade de intervencédo
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nos espacos publicos e expande as competéncias parlamentares, a verdade € que a sua
influéncia nas outras esferas da moralidade, nomeadamente a conduta, € no minimo
questionavel.

Ver Kohlberg.

Metodo da narrativa - Expressao que designa uma metodologia do ensino dos valores
gue consiste na exposicdo das criancas as historias que constituem o reservatério do
nosso patrimonio moral, de forma a conseguir a sua identificacdo com modelos,
exemplos, aprecco pelos simbolos e relagdo de proximidade com os herdis nacionais.
Esta exposicao faz-se contando oralmente historias ou discutindo as histdrias apos a sua
leitura. Este método € o mais antigo que se conhece no ensino dos valores e na
educacdo do caracter. Era usado na Grécia antiga, com o0s poemas homéricos, foi
utilizado na ldade Média, com as lendas de cavalaria, as vidas dos santos e as historias
biblicas e continua, hoje em dia, a ser muito popular com os contos de fada e as
biografias dos grandes homens e das grandes mulheres. Na década de 70, esta método
foi identificado com uma perspectiva doutrinante de educacdo. Essa critica conduziu a
sua substituicdo pelo método da clarificacdo dos valores e pela defesa do relativismo
moral. Por outro lado, a influéncia da sociologia e da historia marxistas conduziram a
auséncia nos programas de ensino das narrativas e das biografias, consideradas como
exemplos de uma historia tradicional, factual e biogréfica, que se queria fazer substituir
por uma histdria interpretativa, baseada em grandes quadros conceptuais e no estudo
das transformacdes estruturais. Nos anos 80 e 90, assiste-se a um regresso do método da
narrativa, considerado essencial para o desenvolvimento da linguagem e da imaginacéo
moral. Embora alguns autores continuem a considerar que o método da narrativa €é
doutrinante e conformista, ndo deixa de ser significativa a enorme adesdo das criancas
as narrativas tradicionais de fundo moral, as quais constituem um poderoso instrumento
de educacéo da sensibilidade moral, tdo necessaria para o desenvolvimento do caracter.

Método da problematizacdo - O objectivo deste método é desenvolver o espirito
critico, tido como base da autonomia. Aplicado ao ensino dos valores, consiste no
questionar da sua legitimidade ou verdade, colocando lado a lado os varios angulos e as
varias perspectivas do problema. Este método preconiza que para cada objectivo
tematico se apresentem varias questdes e alguns problemas que levem o aluno a
confrontar véarias perspectivas de solugdo. Este método é bastante seguido no programa
da disciplina de Desenvolvimento Pessoal e Social dos 1° 2° e 3° ciclos do ensino
basico. Parte do pressuposto de que o aluno € o construtor do seu préprio conhecimento,
ndo se questionando se ele esta em condicbes de o poder fazer com autonomia. Na ansia
de acentuar a finalidade autonémica, todos os outros objectivos ficam na sua
dependéncia, sem se questionar verdadeiramente 0 uso que o aluno pode fazer da sua
autonomia. Alguns autores criticam a excessiva problematizacdo deste método, o qual
nem sempre cuida de que os alunos tenham tido uma oportunidade prévia de se
identificarem com modelos, exemplos, costumes e cultura.

Meétodo do ensino directo dos valores - De uma certa forma é semelhante ao método
da educacdo do caracter. Proposto por Kevin Ryan, no final dos anos 80, este método
consiste numa definicdo clara e rigorosa dos objectivos e dos conteddos, de forma a
proceder a uma transmissdo dos mesmos, através de metodologias tradicionais do tipo
exposicdo pelo professor, interrogatorio socratico e discussao de livros. Por outro lado,
este método faz um claro apelo a experiéncia, ao exercicio e a pratica supervisionada. O
método do ensino directo dos valores parte do pressuposto de que vale a pena ensinar
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um conjunto de valores basicos tradicionais de que sdo exemplo a honestidade, a
temperanca, a prudéncia, a humildade, a modéstia, a caridade, a responsabilidade, o
espirito de sacrificio e a compaixdo. O contacto com estes valores tradicionais faz-se de
muitas maneiras: pela leitura de grandes obras literéarias, pelo exemplo dos grandes
homens e mulheres e pela exortacéo.

Ver Modelo de Educacao de Caracter.

Método hipotético-dedutivo - Expressdo que designa um método de elaboragdo de
hipoteses em que a construcdo parte de um postulado erigido como modelo de
interpretacdo de um fendmeno. Este modelo gera hipoteses e indicadores para 0s quais
se terdo de procurar correspondentes no real.

Método hipotético-indutivo - Expressdo que designa um método de elaboracdo de
hip6teses em que a construcdo parte da observacdo e o indicador é de natureza empirica.
A partir dele, constroem-se novas hipoteses e, assim, 0 modelo que se submetera ao
teste dos factos.

Método da discussao - Termo usado para descrever uma metodologia que se apoia na
troca verbal de ideias e na descoberta através da questionacdo. O professor assume o
papel de moderador, cabendo-lhe orientar a discussdao, manter a discussao focada nos
topicos previamente definidos, esclarecer os conceitos que revelem duvidas e
orientando os participantes na procura de conclusoes.

Método de ensino - Conjunto articulado e coerente de estratégias e técnicas que
permitem dar resposta a questdo: como é que a crianca e 0 adolescente aprende? No
essencial, podemos dividir os métodos de ensino em trés tipos: métodos por recepcao,
métodos por descoberta autbnoma e métodos por descoberta orientada. Nos primeiros, o
grau de autonomia do aluno é minimo, cabendo ao professor a direc¢do do processo em
todas as suas parcelas. Nos segundos, o grau de autonomia do aluno é méaximo e o
professor s6 intervém quando solicitado pelo aluno. Nos ultimos, o grau de autonomia
do aluno é crescente mas pressuple a presenca activa do professor na orientagdo das
varias etapas do processo.

Modelo da clarificagdo de valores - Expressdo que designa uma metodologia de
educacdo moral que recusa a existéncia de principios éticos universais e de hierarquias
de valores. O professor assume-se como um facilitador do processo de auto clarificagdo
dos valores, evitando a formulacdo de juizos de valor e pondo em prética um conjunto
de estratégias de ensino que ajudam o aluno a tomar consciéncia dos seus valores, a ser
capaz de os publicitar e de agir em conformidade com eles. O modelo foi concebido,
nos anos 60, na sequéncia da publicagcdo do livro de Louis Raths, Merril Harmin e
Sidney Simon, intitulado Values and Teaching.

O modelo foi criado, nos anos 60, por Raths, Harmin e Simon e surge
influenciado quer pelas teorias psicanaliticas quer pelas teorias personalistas, libertarias
e nao directivas, em voga no final da segunda guerra mundial. O modelo visa 0s
seguinte objectivos: encorajar as criancas a fazerem mais escolhas e a fazé-las
livremente; ajuda-las a descobrir alternativas quando confrontadas com escolhas; ajudar
as criancas a pesar as alternativas reflectindo nas consequéncias de cada uma; encorajar
as criancas a considerarem aquilo que apreciam e acarinham; dar-lhes oportunidades
para afirmarem as suas escolhas; encoraja-las a actuarem, comportarem-se e viverem de
acordo com as suas escolhas; ajuda-las a tomarem consciéncia dos comportamentos
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repetidos sistematicamente na sua vida. A finalidade é ajudar as criancas a clarificarem,
por si proprias, aquilo a que dao valor. O professor ndo impdem qualquer conjunto de
valores, evita dar a conhecer o0s seus proprios valores, recusa-se a assumir-se COmo um
modelo ou como um adulto e apresenta-se apenas como um facilitador no processo de
escolha individual. Um facilitador que ouve os outros, que se limita a perguntar sem
fazer juizos de valor acerca das respostas ou dos comentarios dos alunos e que procura
que o outro se aceite a si proprio e garanta a sua auto-estima. A aceitagio do outro tal
como ele é, deve seguir-se a fase da reflexdo conjunta na procura de escolhas mais
ponderadas que conduzam o aluno ao auto-esclarecimento. Raths, Harmin e Simon
definiram sete critérios a usar no processo de clarificacdo de valores: escolha livre;
escolha de entre alternativas; escolha feita depois da consideracdo ponderada das
consequéncias de cada alternativa; ser capaz de ser elogiado e aplaudido; ser capaz de
fazer e manter afirmacfes em puablico; manifestar-se no nosso viver e comportamento,
ser frequente e repetir-se ao longo do tempo. A metodologia preconizada inclui
pequenos exercicios de facil aplicacdo em qualquer sala de aula: coisas de que gosto de
fazer; folhas de valores; incidentes; colocacdo por ordem; telegramas com
recomendac0es; brasdes de armas; jogos de papéis.

No exercicio “coisas de que gosto de fazer”, o professor pede aos alunos que
escrevam vinte coisas que gostem de fazer na vida. De seguida, pede-se aos alunos que
codifiquem as respostas, colocando um R a frente de cada item que envolva risco ou um
P a frente dos itens que os pais ndo aprovam. Feitas as codificacdes, o professor diz para
os alunos: “completem cada uma das frases seguinte: eu aprendi que...eu fiquei
surpreendido de....eu fiquei desapontado porque...eu fiquei satisfeito porque...eu
compreendi que...

As folhas de valores sdo respostas a questdes colocadas ao grupo. Exemplos de
perguntas: como se manifesta a amizade? Como escolhes os teus amigos? Quais as
qualidades que mais valorizas nos amigos? Devemos dizer sempre a verdade? Ha
algumas situacfes em que seja preferivel ocultar a verdade?

Os incidentes sdo relatos de acontecimentos ocorridos na escola. Exemplos: um
aluno foi apanhado a roubar. O que devera fazer o colega que presenciou o roubo? O
teu amigo pediu-te para o deixares copiar num teste. O que é que deves fazer?

No exercicio “colocacdo por ordem”, o professor pede aos alunos que
hierarquizem as suas preferéncias de entre um conjunto de prioridades. Exemplos:
compaixdo, coragem, lucro pessoa, justica, competicdo e caridade. De seguida, 0s
alunos sdo convidados a justificarem as suas preferéncias.

Nos telegramas, 0 aluno envia uma mensagem que comeca com a frase “eu
recomendo-te que...” cada aluno é convidado a enviar recomendagfes aos seus amigos.
De seguida, as recomendacdes sdo discutidas em conjunto. Os nomes das pessoas sao,
regra geral, ser mantidos em segredo, para que a autenticidade seja maior.

O exercicio do brasdo é simples. cada aluno desenha o seu brasdo com seis
seccdes. As primeiras cinco secc¢des incluem desenhos e a sexta apenas palavras. Cada
aluno desenha duas figuras, uma sobre algo que é bom e outra sobre algo em que o
aluno é bom e outra sobre algo em que o aluno se quer tornar bom. De seguida, cada
aluno faz um desenho sobre um valor do qual n&o abdica. Depois, desenha uma figura
com um valor muito grato a sua familia, ap6s o que desenha algo que mostre o seu
empenhamento na obtencdo do éxito. Por ultimo, cada aluno desenha algo que mostra
um valor que deseja possa ser seguido por todas as pessoas. Na sexta sec¢do, cada
aluno escreve quatro palavras que gostaria que os colegas dissessem dele na sua
auséncia.
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O modelo da clarificagdo de valores recusa todas as metodologias de
transmissdo de valores que 1) impecam a livre escolha; 2) ndo concedam mais do que
uma alternativa; 3) ndo fomentem a reflex&o livre; 4) induzam o aluno a sentir vergonha
de um sentimento ou de um valor; 5) impegam os alunos de experimentarem, no dia a
dia, esse valor, incorporando-0 nos seus comportamento diarios.

A sequéncia bésica do processo de clarificacdo de valores é a seguinte:

Comeca-se por focar a aten¢do do aluno numa questéo da vida real. O professor
pode chamar a atencdo para um incidente ocorrido na sala de aula ou para um
acontecimento noticiado pelos “media”. De seguida, o professor promove a reflexdo dos
alunos, abstendo-se de formular juizos de valor e assegurando-se que todos se podem
expressar livremente e sem quaisquer espécies de constrangimentos. O professor
manifesta uma atitude de aceitagdo, de compreenséo e de empatia.

O processo de clarificacdo de valores passa, assim, por trés etapas distintas: a
escolha, a apreciacdo e a actuacdo. A escolha deve ser livre, incluir varias alternativas e
reflexiva, em termos das consequéncias de cada alternativa. A aprecia¢do deve conduzir
0 aluno a sentir-se feliz com a escolha e deve levar o aluno a desejar afirmar
publicamente essa escolha. A actuacdo conduz a realizacdo consentanea com a escolha
e deve ser repetida no tempo, de forma a constituir habituacgéo.

Central no MCV é a defesa do relativismo moral. Os valores sdo apenas 0
produto das nossas experiéncias pessoais e ndo um questdo de verdadeiro ou falso.
Implicam uma escolha livre, sem pressdes e que, no limite, aumente 0 nosso bem estar e
a nossa auto-estima. O modelo da clarificacdo de valores € simultaneamente relativista e
hedonista. Assume-se como individualista, aposta na contingéncia e nos contextos, faz
depender a escolha dos valores das historias de vida e visa 0 aumento do bem estar e do
prazer do individuo. Em dltima instancia, todos os valores sdo dignos de aprecos, desde
que clarificados de forma livre e reflexiva pelo sujeito. Nem a escola nem a sociedade
tém o direito de impor hierarquias de valores. S6 o individuo, no uso livre da sua raz&o,
tem legitimidade para o fazer.

Modelo da comunidade justa - Expressdo criada por Lawrence Kohlberg para
designar um modelo cognitivista de educacdo moral, concebido a partir da investigacdo
de Kohlberg e concretizado, nos anos 70, em varias escolas secundarias da area
metropolitana de Boston. O modelo inspira-se nas teorias cognitivo-
desenvolvimentistas de Piaget e Kohlberg e visa promover o desenvolvimento moral
dos alunos, no sentido de estes alcancarem, pelo menos, o nivel convencional do
raciocinio moral. Faz uso privilegiado de duas estratégias: a discussdo de dilemas
morais reais, ou seja, inspirados em incidentes da sala de aula ou da vida da escola, e a
participacdo dos alunos na tomada de decisdes, através do seu envolvimento em
Assembleias Gerais de Escola e Comissdes de Justica. O modelo parte do pressuposto
pedagogico de que os alunos constroem o conhecimento moral, a partir de situagdes que
os levem a resolver conflitos cognitivos. O contacto dos alunos com professores que
formulam juizos morais um estadio acima do raciocinio moral dos alunos, ira ajuda-los
a transitarem, com mais facilidade, para o estadio superior que lhes estiver mais
préximo.

O modelo curricular comunidade justa (MCJ) foi criado por Kohlberg nos anos
70. Uma das razbes que conduziu a aplicacdo da teoria de Kohlberg em cenérios
escolares foi um certo desencanto face a ineficacia do modelo da clarificacdo de
valores. Tornou-se patente, aos olhos da opinido publica, a existéncia de tensbes
draméticas que degeneravam em actos de violéncia dentro e fora das escolas. Até ao
inicio da segunda guerra mundial, a educacdo moral estava reservada a familia e as
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igrejas. Numa época marcada pela estabilidade social e cultural, tanto a familia como as
igrejas iam cumprindo bem o papel que a sociedade lhes reservou. Com a crescente
mobilidade social, 0 aumento da percentagem das familias monoparentais e o rapido
crescimento da diversidade cultural, tornou-se notorio que a escola precisava de assumir
funcdes de supléncia da familia nesta area.

A “cluster school” € vista como a primeira tentativa duradoura de aplicar a
teoria de Kohlberg a situacdo de uma escola secundaria. Estiveram envolvidos no
projecto, o proprio Lawrence Kohlberg e outros investigadores do Centro de Educagdo
Moral, da Universidade de Harvard. Tudo comecou em 1974, em Cambridge, uma
cidade do estado de Massachusetts, vizinha de Boston, conhecida pelas suas
Universidades. Embora o ex-libris da cidade seja a Universidade de Harvard,
Cambridge é uma cidade culturalmente heterogénea, com uma elevada percentagem de
descendentes de gregos, irlandeses, italianos e portugueses. Lawrence Kohlberg
trabalhava ha varios anos com prisdes, na tentativa de estabelecer relacdes entre o
desenvolvimento moral e a delinquéncia e definir estratégias capazes de estimularem o
raciocinio moral dos prisioneiros, quando apareceu a oportunidade para criar um
programa educativo alternativo, a que deu o nome de “comunidade justa”. Kohlberg
tornou-se conselheiro do projecto, tendo definido os seguintes principios orientadores
do projecto: a escola seria dirigida democraticamente com o pessoal e os alunos, todos
com direito de voto na tomada de decisfes; a escola permaneceria suficientemente
pequena para que todos os membros se pudessem encontrar frente a frente nas reunides
semanais; o pessoal e os alunos trabalhariam juntos na construcdo de um espirito
democratico na escola; os professores aprenderiam sobre a teoria do desenvolvimento
moral para que a pudessem aplicar nas suas aulas e reunides. O projecto iniciou-se, em
1874, com 60 alunos dos ultimos anos do ensino secundario, utilizando duas delas de
uma escola secundaria de Cambridge. Os alunos assistiam aos cursos de Inglés e de
estudos Sociais, duas horas por dia, e podiam também inscrever-se nos cursos
opcionais. As restantes disciplinas eram frequentadas na escola regular. O que
diferenciava a escola alternativa da escola regular ndo eram os contetdos disciplinares
mas a forma de participacdo dos alunos na vida da escola. Pretendia-se fazer educacéo
para os valores, ndo através de licdes de moral, mas recorrendo a discusséo de dilemas
morais e a participacdo na tomada de decisdes. O que ha de novo nesta abordagem € a
unido de duas estratégias: a discussdao de dilemas morais e a criagdo do governo
democratico na escola, que prepare 0s alunos para o exercicio da cidadania, permitindo-
Ihes a aquisicdo de competéncias parlamentares. A unido destas estratégias facilita a
tomada de posicdo e a justificacdo por determinados valores e, simultaneamente,
estimula a capacidade para falar em publico, argumentar, defender pontos de vista,
dirigir reunides e proceder a votacdes. A escola torna-se um lugar que prepara para o
exercicio da cidadania. O governo democratico da escola é a pedra angular deste
modelo, porque através dele os alunos aprendem a partilhar a responsabilidade na
tomada de decisdes e a lidar com conceitos de justica e equidade. Na “cluster school”,
os alunos participam em reunides gerais semanais para discutir assuntos de interesse
geral. A reunido € preparada por um grupo de representantes de professores e de alunos.
O presidente da reunido enuncia os tdpicos e pede a cada representante do grupo para
comunicar os pontos de vista do seu grupo. Depois, da-se inicio as intervencdes
individuais. Quando todos estdo esclarecidos, procede-se a votacdo. Procura-se
equilibrar justica e comunidade, os interesses do individuo e os interesses do grupo,
privilegiando o acesso ao estadio 4.

O falhanco da “cluster school” explica-se pela natureza e limites de qualquer
escola alternativa. Com efeito, uma escola desse tipo s6 pode funcionar com um nimero
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reduzido de alunos e professores e com o recurso a lideres educativos excepcionalmente
dedicados e competentes. Quando o corpo docente e discente se alarga, o fim do
projecto aproxima-se. Quando os lideres educativos ddo sinais de cansago e se
encontram impossibilitados de sacrificar a sua vida pessoal ao projecto, a ruptura néo
tarda a chegar.

Depois da experiéncia da “cluster school”, o modelo comunidade justa
espalhou-se em trés direccBes: na propria cidade de Cambridge, em Boston e na
California. A ideia de criar uma escol alternativa em Brookline surgiu em meados da
década de 70, quando alguns professores e pais de uma escola secundaria local pediram
apoio ao director da escola e a Universidade de Harvard para tal iniciativa. Ao projecto
associaram-se alguns professores da Universidade de Harvard e da Universidade de
Boston, como Nancy Richardson, Peter Scharf, Diana Paolitto e Ralph Mosher. A
escola alternativa ocupou trés salas e um gabinete e serviu cerca de 100 alunos. As aulas
da escola alternativa, chamada de “school within a school” eram semelhantes as da
escola regular. O que a distinguia era o grau de participacdo dos alunos na tomada de
decisbes. Mosher enunciou, assim, os principios orientadores da escola: os programas
de educacdo moral devem ir além da discussdo de dilemas morais e afectar,
directamente, a estrutura da turma; os alunos, dada a instrucdo e o apoio, podem
governar-se a si proprios; no processo de governo, os alunos aprendem competéncias
parlamentares. A tomada de decisdes importante era feita em assembleia geral de
escola, reunida uma vez por semana. paralelamente, havia varias comissdes que
preparavam as reunides e resolviam problemas disciplinares.

Ver Kohlberg.

Modelo da direccdo e administracédo escolar - Refere-se a um conjunto de diplomas
que estabelecem o actual regime de direccdo e administracdo das escolas. Esses
diplomas incluem o Decreto-Lei n° 769-A/76, a Portaria n°® 677/77 e o Despacho n°
8/SERE/89. De acordo com estes diplomas, as escolas dos 2° e 3° ciclos do Ensino
Bésico e as escolas secundarias sdo geridas por conselhos directivos eleitos, com um
minimo de 3 professores e um méaximo de 5 professores consoante o numero de alunos
das escolas. O Conselho Directivo é presidido pelo Presidente que é simultaneamente
Presidente do Conselho Pedagdgico. Os 6rgdos de gestdo pedagdgica intermédia sdo
constituidos pelos conselhos de turma, pelos conselhos de grupo disciplinar e pelo
conselho dos directores de turma.

Em 1991, foi aprovado o Decreto-Lei n° 172/91 que introduz um novo modelo
de direccdo e administracdo das escolas que estipula a existéncia de um director
executivo eleito pelo conselho de escola, um conselho de escola com representantes de
professores, alunos, pessoal ndo docente, pais, autarquia e colectividades culturais
locais. Como 6rgdos de gestdo pedagogica intermédia, o modelo estipula a existéncia de
departamentos curriculares, conselhos de turma e conselhos dos directores de turma. O
modelo comecou a ser experimentado em algumas dezenas de escolas, a partir de 1992,
mas ndo chegou a ser generalizado devido a uma oposicdo sistematica de alguns
sindicatos de professores e a fraqueza politica das hierarquias do Ministério da
Educagéo. Ver Autonomia da escola.

Modelo da educacdo do caracter - Expressdo que designa uma metodologia de
educacdo moral que privilegia o ensino directo dos valores basicos, através das
seguintes estratégias: exemplo moral do professor, contacto com mentores intelectuais,
leitura e discussdo de grandes obras literarias e filoséficas e envolvimento dos alunos
em actividades comunitarias de voluntariado social. Este modelo tem como finalidade
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explicita a educacdo do caracter das novas geracdes no respeito pelos valores
tradicionais, concedendo mais importancia aos habitos e as condutas do que a reflexao.
O modelo da educacdo de caracter é fortemente influenciado pela teoria moral
de Aristételes. Os seus representantes mais conhecidos sdo os educadores norte-
americanos Edward Wyne, Thomas Lickona, William Bennet, Kevin Ryan e Stephen
Tigner. Estes autores consideram que a principal finalidade da Educacdo € ensinar a
compreender e a apreciar 0 Bem. A nocdo de Bem que estes autores defendem esté
proxima da concepgdo aristotélica. A felicidade é o Supremo Bem e o propdsito da vida
¢ a procura da felicidade. A forma de se alcancar a felicidade é procurar levar uma vida
virtuosa. A virtude maxima € o justo meio, o qual se pode alcancar através do treino, do
habito, do contacto com bons exemplos, com a leitura de grandes obras ou o contacto
com grandes homens e grandes mulheres. Agir com prudéncia, respeitar a autoridade,
ser responsavel para com 0s Nossos colegas e 0S NOSSOS superiores, cCUMPrir as Nossas
obrigacdes, apreciar as relacdes de cortesia, escolher e agir com moderacao, ser capaz
de adiar as gratificacOes, ser industrioso e trabalhador, tais sdo as virtudes ou os valores
basicos que unem os esfor¢os educativos destes autores. A énfase é colocada na accéao
moral e ndo no desenvolvimento do raciocinio. Ao contrario de Sécrates e de Platdo que
afirmavam que “aquele que conhece o Bem praticara 0 Bem” ou que “o mal é uma
questdo de ignoréncia”, estes autores optam pela posicdo aristotélica de que a procura
da Virtude e do Bem é um processo inacabado que associa reflexdo, pratica e treino, até
que a disposicdo para a pratica do Bem se torne um habito que se pratica naturalmente,
sem precisar de reflexdo. O objectivo é levar o aluno a incorporar o héabito, isto é, uma
disposicdo natural, para optar pelos respeito dos valores basicos e para o fazer com
gosto e com contentamento. A semelhanca de Aristoteles que afirmava ser a opgao pela
Virtude o caminho mais certo para a felicidade, porque a vida virtuosa traz
contentamento, tranquilidade e serenidade, estes autores apostam numa educacdo que
privilegie a defesa dos valores tradicionais e o papel da influéncia dos pais e dos
professores, assumidos como modelos e exemplos para os alunos. A énfase que este
modelo curricular coloca na conduta moral leva estes autores a defenderem o
envolvimento dos alunos em actividades de voluntariado social, do tipo entreajuda e
caritativo, de forma que eles possam desenvolver a disposi¢do natural e o habito para
ajudar os outros e preocuparem-se com 0s que sofrem. Um dos programas educativos
mais conhecidos que aplicam este modelo é o programa “For Character”. As escolas da
cidade de Chicago envolvidas no programa “For Character” acentuam a necessidade de
cumprimento das regras, o respeito pelas relagOes de cortesia e a capacidade para ajudar
os outros. Ao longo do ano, os alunos sdo envolvidos em projectos comunitérios de
voluntariado social, nos quais podem desenvolver competéncias de entreajuda e de
autodisciplina. Os professores assumem-se como exemplos e as regras de conduta séo
explicitadas aos pais e aos alunos no inicio do ano. E suposto que cada escola aprove
um cddigo de conduta, o qual devera ser respeitado por todos. As escolas sdo visitadas
com frequéncia por individualidades que se oferecem para conversar com 0s alunos
acerca de algum acontecimento marcante das suas vidas e que tenha contribuido para o
seu crescimento moral. No final do ano, as escolas sdo avaliadas tendo em consideracdo
0s progressos efectuados no cumprimento dos codigos de conduta e as melhor
classificadas recebem prémios. Regra geral, ndo existe uma disciplina especifica para
ensinar moral, mas entende-se que todas as disciplinas devem contribuir para o
desenvolvimento do caracter dos alunos. O contributo das disciplinas para a educacéo
moral faz-se de trés formas: através da leitura e discussdo de grandes obras literarias e
filosoficas; através do exemplo dos professores e; atraves do clima moral da sala de
aula. A critica que os autores que defendem este modelo fazem as abordagens

73



cognitivistas € que a reflexdo ndo é suficiente para educar o cardcter das novas
geracdes. O habito é considerado bem mais importante. Ora, 0 habito ndo se molda pela
reflexdo, mas ndo a regionalizacdo! pela préatica, pelo treino e pelo contacto com bons
exemplos. Dai que o modelo da educacdo do caracter chame a atencédo para a utilizagéo
dos trés “Es”, as trés estratégias essenciais: exortacdo, exemplo e envolvimento. Essas
estratégias estdo presentes noutros programas de educacdo de caracter, como por
exemplo, no programa criado por Thomas Lickona, no Center for the 4th and 5th “Rs”.
Lickona desenvolveu um programa educativo com doze estratégias com a finalidade de
desenvolver nos alunos a compreensao e o0 apreco pelo respeito e pela responsabilidade,
consideradas as duas virtudes essenciais num bom caracter. Dessas doze estratégias,
nove sdo para uso na sala de aula e trés para uso fora da sala de aula. Essas estratégias
sdo as seguintes: o professor assume-se como exemplo e como mentor dos alunos,
devendo tratar os alunos com respeito, com carinho e com firmeza, ndo fechando os
olhos aos comportamentos inadequados mas corrigindo com serenidade e calma; a sala
de aula é encarada como uma comunidade onde todos cuidam uns dos outros e se
preocupam com o bem estar de todos; o codigo de conduta acentua o respeito e a
responsabilidade; a sala de aula esta organizada democraticamente, de forma que todos
os alunos possam participar na tomada de decisGes e usar da palavra nas reunides; todas
as disciplinas estdo impregnadas de valores e visam desenvolver o caracter dos alunos;
uso frequente do ensino cooperativo, de forma que os alunos incorporem o habito da
entreajuda; o professor privilegia o trabalho bem feito e induz os alunos a gostarem de
dar o seu melhor em todos os projectos; uso frequente da reflexdo sobre a moral, através
da leitura e discussdo de obras literarias e filosoficas; os conflitos sdo resolvidos atraves
da reflexdo, sem o uso da violéncia ou da intimidacdo. As trés estratégias para uso fora
da sala de aula s&o as seguintes: envolvimento dos alunos em projectos comunitarios de
voluntariado social; criacdo de um clima moral na escola; utilizacdo dos pais como
parceiros dos professores. Lickona considera que existem trés componentes no bom
caracter: o conhecimento moral, o sentimento moral e a accdo moral. O conhecimento
moral exige reflexdo, compreensao, formulacdo de juizos morais e processo de escolha.
O sentimento moral exige consciéncia, auto-estima, empatia, afecto, autodisciplina e
humildade. A acgdo moral exige competéncia, vontade e habito. O programa educativo
de Thomas Lickona propde-se o desenvolvimento de todas estas componentes do bom
caracter. O modelo de educacédo do caracter considera que uma pessoa de caracter deve
compreender, apreciar e incorporar na sua conduta os seguintes valores: honestidade,
integridade, lealdade, respeito, responsabilidade, autodisciplina, justica, afecto pelos
outros, preocupacao pelos outros e civismo.

Ver Caracter e Codigo de Conduta nas Escolas.

Modelos da escola nova - Esta expressdo designa a fase da evolugdo da pedagogia,
ocorrida na primeira metade do século XX, caracterizada pelas mudangas educacionais
cujo centro se desloca do professor e dos programas de ensino para o aluno e as suas
necessidades e interesses. A escola nova surge fortemente influenciada pelas ideias
pedagogicas de Rousseau. A ideia de que a crianca ndo é uma miniatura do adulto mas
um ser com vida e interesses proprios e a defesa da ligacdo da escola a vida e ao meio
constituem duas caracteristicas centrais da escola nova. O respeito pela personalidade
da crianca, a defesa da liberdade e da tolerdncia e a adequacao do ensino ao ritmo da
crianga e ao seu estadio de desenvolvimento constituem outras ideias importantes. Os
autores que maiores contributos deram para a escola nova foram: Kerschenteiner
(Alemanha, 1896), Dewey (EUA, 1896), Montessori (Italia, 1907) e Decroly (Bélgica,
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1907). Em Portugal, Faria de Vasconcelos seria o grande introdutor da escola nova no
Nosso pais.
Ver Método da Problematizacao.

Modelo da pedagogia institucional - Nascido com o grupo de educacéo terapéutica, na
década de 60, em Franca, este movimento pedagogico constituiu uma ruptura com o
modelo de Célestin Freinet. Os principais impulsionadores da pedagogia institucional
foram Ferdinand Oury e Aida Vasquez. Os alunos sdo incentivados a participarem na
criacdo da estrutura da organizacdo escolar: horarios, distribuicdo dos espacos e 6rgaos
de gestdo. A autogestdo das instituicbes escolares € incentivada, através da criacdo de
um 6rgao deliberativo a que se da o nome de conselho de cooperativa. Principais obras
de referéncia da pedagogia institucional: Ferdinand Oury e Aida Vasquez, Vers une
Pédagogie Institutionnelle (Paris, Maspéro, 1967); R.Loureau, L Analyse
Institutionnelle  (Paris, Gauthier-Villars, 1971); G. Lapassade, Groupes,
Organizations et Institutions (Paris, Gauthiers-Villars, 1967).

Modelo de Bruner - Bruner apelida a sua teoria de instrumentalismo evolucionista,
uma vez que, para o psicélogo e pedagogo norte-americano, 0 homem depende das
técnicas para a realizacdo da sua prépria humanidade. Embora, a semelhanca de Jean
Piaget, coloque a maturacdo e a interac¢do do sujeito com o ambiente no centro do
processo de desenvolvimento e de formagdo da pessoa, Bruner acentua o caracter
contextual dos factos psicoldgicos. A abertura a influéncia do contexto e do social no
processo de desenvolvimento e de formacdo torna a teoria de Jerome Bruner mais
abrangente do que a teoria de Jean Piaget e fazem com que aquele consiga incorporar a
transmissdo social, o processo de identificagdo e a imitagdo no processo de
desenvolvimento e formacdo. O caracter desenvolvimentista da teoria de Bruner
mantém-se gracas a tonica que ele coloca no papel da equilibracdo, ou seja, a
capacidade que cada pessoa tem de se auto-regular.

Um outro aspecto que diferencia a teoria de Bruner da teoria de Piaget é o papel
que o primeiro concede a cultura, a linguagem e as técnicas como meios que
possibilitam a emergéncia de modos de representacdo, levando-o a afirmar que o
desenvolvimento cognitivo sera tanto mais rapido quanto melhor for o acesso da pessoa
a um meio cultural rico e estimulante.

O papel que Bruner concede a linguagem no processo de desenvolvimento e de
formagdo obriga-nos, também, a diferenciar o seu pensamento da teoria do
epistemologo genebrino. Para Bruner, a semelhanca de Chomsky, a linguagem tem um
papel amplificador das competéncias cognitivas da crianca, ajudando-a a uma maior
interacgdo com o0 meio cultural.

A teoria de Bruner incorpora, de uma forma coerente, quer as contribui¢Ges do
maturacionismo quer os contributos do ambientalismo, pois é através de uns e de outros
que a crianca organiza os diferentes modos de representacdo da realidade, utilizando as
técnicas que a sua cultura lhe transmite. O desenvolvimento cognitivo da crianca
depende da utilizacéo de técnicas de elaboracdo da informacdo, com o fim de codificar a
experiéncia, tendo em conta os varios sistemas de representacao ao seu dispor.

Bruner, & semelhanca de Piaget, procurou tipificar o desenvolvimento cognitivo
numa serie de etapas: até aos 3 anos de idade, a crianca passa pelo estadio das respostas
motoras, dos 3 aos 9 anos, faz uso da representacdo iconica, e a partir dos 10 anos de
idade, acede ao estadio da representacdo simbodlica. No primeiro estadio, a crianca
representa 0s acontecimentos passados através de respostas motoras apropriadas e
privilegia a accdo como forma de representacdo do real, sendo por isso que a crianca

75



dessa faixa etaria aprende, sobretudo, através da manipulacdo de objectos. Nesta fase, a
crianca age com base em mecanismos reflexos, simples e condicionados até conseguir
desenvolver automatismos. A segunda etapa, a representacdo iconica, baseia-se na
organizacao visual, no uso de imagens sinOpticas e na organizacdo de percepcdes e
imagens. A crianca é capaz de reproduzir objectos, mas esta fortemente dependente de
uma memoria visual, concreta e especifica. A terceira etapa, a representacao simbdlica,
constitui a forma mais elaborada de representacdo da realidade porque a crianga comega
a ser capaz de representar a realidade através de uma linguagem simbdlica, de caracter
abstracto e sem uma dependéncia directa da realidade. Ao entrar nesta etapa, a pessoa
comeca a ser capaz de manejar 0s simbolos em ordem nédo sé a fazer a sua leitura da
realidade mas também a transformar a realidade. A passagem por cada uma destas trés
etapas pode ser acelerada atraves da imersao da crianga num meio cultural e linguistico
rico e estimulante.

Da sua vasta obra, é possivel destacar os seguintes livros: Acts of Meaning,
Harvard University Press, 1990; Actual Minds, Possible Words, Harvard University
Press, 1986; On Knowing, Harvard University Press, 1979; The Process of Education,
Harvard University Press, 1960; Toward a Theory of Instruction, Harvard University
Press, 1966.

No livro Acts of Meaning, Bruner defende que a revolugédo cognitiva tem sido
incapaz de revelar os mistérios da mente e tem oferecido propostas educacionais de
alcance muito limitado, sendo necessario que a psicologia volte a acentuar o papel da
cultura na formacéo da nossa linguagem e dos nossos pensamentos. Embora, neste livro,
Bruner se aproxime de algumas propostas avancadas pelos teéricos da aprendizagem
social, nomeadamente na importancia dada aos contextos culturais no desenvolvimento
do processo de aprendizagem e na critica que estes tém feito a regidez dos estadios do
desenvolvimento cognitivo, Bruner procura superar as limitacdes e a rigidez da teoria
cognitivista, levando-a por caminhos de maior abrangéncia.

No livro Actual Minds, Possible Words, Bruner desenvolve uma sintese
brilhante da psicologia, antropologia, sociologia e filosofia contemporaneas, abordando
os limites do estruturalismo, do pragmatismo e do desconstrucionismo. Assuntos como
o papel da narrativa no processo de aprendizagem e a relagdo entre o construtivismo
cognitivo e a educacdo sdo, igualmente, abordados nesta obra. Bruner procede a critica
da abordagem experimentalista, chamando a atencdo para o facto da diversidade e da
profundidade do pensamento e da inteligéncia humanas ndo poderem ser reproduzidas
em laboratorio, antes necessitando do concurso das abordagens qualitativas e
humanistas.

No livro On Knowing, Bruner oferece-nos um conjunto de ensaios curtos sobre
diversos topicos da psicologia e da educagdo. Assuntos como a educagédo para além da
teoria de John Dewey, o ensino da Matematica, o controlo do comportamento e o papel
da criatividade na constru¢do do conhecimento, constituem o cerne desta coleccdo de
ensaios. A semelhanca das suas restantes obras, Bruner acentua a importancia da
descoberta no processo de construgdo do conhecimento e a relagdo entre o
conhecimento e a acgao.

No livro The Process of Education, Bruner apresenta uma teoria da
aprendizagem, fortemente influenciada pela teoria cognitiva, mas ligada intimamente
aos contextos culturais onde a aprendizagem ocorre. Este livro foi escrito na sequéncia
das célebres conferéncias de Woods Hole, sobre reforma curricular, realizadas em 1959,
sob a coordenagdo de Bruner. Central na teoria da aprendizagem apresentada por
Bruner, neste livro, é a ideia de que € possivel ensinar tudo aos alunos desde que se
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utilizem procedimentos adaptados aos estilos cognitivos e as necessidades dos alunos.
Assuntos como a natureza da aprendizagem, a estrutura do conhecimento, e 0s meios
pelos quais um e outro sdo adquiridos, constituem as grandes linhas de forca desta obra.

No livro Toward a Theory of Instruction, Bruner desenvolve os topicos
discutidos na obra The Process of Education e apresenta, de uma forma estruturada, a
sua teoria da aprendizagem.

A influéncia que o livro The Process of Education teve nas reformas
curriculares, ocorridas nos EUA, na década de 60, foi enorme. Interessado, em primeiro
lugar, no estudo dos processos de desenvolvimento psicoldgico e nos diferentes modos
de pensamento, Bruner desenvolveu um conjunto de teorias sobre a aprendizagem, a
linguagem, o curriculo, a pedagogia e antropologia que tiveram uma enorme influéncia,
nos EUA e na Europa, durante as décadas de 60, 70 e 80.

A ligacdo de Bruner ao “Academic Reform Movement” coincidiu como um
periodo da guerra fria caracterizado pela rivalidade cientifica entre os EUA e a RUssia
Soviética, cujo ponto alto ocorreu com o langamento do “Sputnik”, em 1956. A reaccéo
americana aos avangos soviéticos na corrida ao espaco teve um forte impacto na
refroma curricular forte e visou reforcar o ensino das Ciéncias e da Matematica nas
escolas bésicas e secundérias. A teoria da aprendizagem de Bruner oferecia uma
moldura inspiradora para tais reformas curriculares, ndo admirando, portanto, que o
psicologo de Harvard se visse envolvido nesse movimento de reforma curricular, desde
o0 inicio. A obra The Process of Education, escrita na sequéncia das Conferéncias de
Woods Hole, realizadas sob os auspicios da National Academy of Sciences, tornou-se a
principal referéncia das reformas curriculares dessa época. Dos muitos projectos
curriculares desenvolvidos no ambito desse movimento, convém destacar dois pela
influéncia que tiveram, respectivamente no ensino das Ciéncias Matematicas e Naturais
e no ensino das Ciéncias Sociais: Science — A Process Aproach e Man: A Course of
Study.

Central na reforma curricular inspirada na teoria da aprendizagem de Bruner foi
o0 reconhecimento do valor da ciéncia como a forma mais sofisticada do conhecimento
humano e, em consequéncia, o relevo que o ensino das matérias cientificas deveria ter
no curriculo escolar. Perante o avanco rapido das Ciéncias, seria necessaria uma
abordagem diferente ao seu ensino. Em vez da exposi¢do aos factos, fendmenos e
teorias, Bruner defendia a necessidade de os alunos compreenderem o proprio processo
de descoberta cientifica, familiarizando-se com as metodologias das Ciéncias de modo a
assimilarem os principios e estruturas das diversas Ciéncias.

Um outro aspecto central na teoria da aprendizagem de Bruner é a importancia
concedida ao método da descoberta, com base na ideia de que o conhecimento da
estrutura das disciplinas exige a utilizacdo das metodologias das Ciéncias que suportam
as varias disciplinas do curriculo. Com esta ideia, Bruner faz a critica da metodologias
expositivas, considerando, ao invés, que a aprendizagem das Ciéncias se faz melhor
através do envolvimento dos alunos no processo de descoberta e no uso das
metodologias cientificas proprias de cada ciéncia.

Um outro importante contributo teérico de Bruner para a teoria da aprendizagem
sd0 os conceitos de prontiddo e de aprendizagem em espiral, desenvolvidos ao longo do
livio The Process of Education. No essencial, o conceito de prontiddo pode ser
enunciado da seguinte forma: as bases essenciais de qualquer disciplina cientifica
podem ser ensinadas em qualquer idade de forma genuina. Ao contrario de Piaget, o
psiclogo de Harvard ndo via qualquer obstaculo de ordem cognitiva e
desenvolvimental ao ensino das Ciéncias com criangas pequenas.
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O conceito de aprendizagem em espiral pode enunciar-se da seguinte forma:
qualquer ciéncia pode ser ensinada, pelo menos nas suas formas mais simples, a alunos
de todas as idades, uma vez que 0s mesmos tépicos serdo, posteriormente, retomados e
aprofundados mais tarde. Piaget nunca aceitou pacificamente esta tese de Bruner, tendo
havido alguma controvérsia, sobre esta matéria, entre Bruner e alguns piagetianos
ortodoxos.

Bruner considera que as criangas possuem quatro caracteristicas congénitas, por
ele chamadas de predisposi¢cdes que configuram o gosto de aprender. Sdo elas: a
curiosidade, a procura de competéncia, a reciprocidade e a narrativa. A curiosidade é
uma caracteristica facilmente observavel em todas as criancas. Por ser tdo comum,
Bruner considera que a curiosidade é uma caracteristica que define a espécie humana. A
procura de competéncia também pode ser observada em todas as criangas, as quais
procuram imitar o que os mais velhos fazem, com o objectivo de poderem reproduzir e
recriar esses comportamentos e competéncias. A reciprocidade também é uma
caracteristica presente nos humanos. Envolve a profunda necessidade de responder aos
outros e de operar, em conjunto com 0s outros, para alcancar objectivos comuns. Por
fim, a narrativa, entendida como a predisposicéo para criar relatos e narrativas da nossa
propria experiéncia, como objectivo de transmitir essa experiéncia aos outros. E a
narrativa que permite a partilha das experiéncias, por isso, é tdo importante no processo
de aprendizagem. Com a narrativa torna-se possivel a partilha de significados e de
conceitos, de forma a alcancar modos de discurso que integrem as diferencas de
significado e de interpretacao.

Ver Bruner e Modelo Interactivo

Modelo de ensino - Conjunto articulado e coerente de teorias, métodos e técnicas de
ensino, partindo de um quadro filosofico, psicologico e pedagdgico comum que visa dar
resposta as seguintes questdes: como € que a crianca e o adolescente aprendem? Por
que é que devem aprender segundo determinadas metodologias? Aprender o qué, como
e para qué? Um modelo de ensino pressupde uma coeréncia ldgica entre as finalidades
da educacéo, as metodologias, as técnicas e os instrumentos de avaliacgéo.

Modelo de ensino para a mestria - Criado por Benjamin Bloom, este modelo inspira-
se nas teorias comportamentalistas da aprendizagem e centra o processo de ensino e
aprendizagem numa planificacdo e avaliagdo rigorosas, ou seja, dependentes de uma
definicédo clara dos objectivos gerais, especificos e comportamentais e da construcao de
instrumentos rigorosos de avaliacdo diagnostica, formativa e sumativa. O processo de
ensino e aprendizagem obedece a uma sequéncia l6gica de tarefas, articuladas das mais
simples para as mais complexas e tendo em consideracdo a definicdo de objectivos
minimos e objectivos de desenvolvimento. Os primeiros sdo de dominio obrigatério
para todos os alunos e exigem a realizacdo correcta das tarefas durante o tempo
considerado necessario para tal. A passagem as tarefas mais complexas exige o prévio
dominio das tarefas precedentes, através de um processo de “feedback” imediato
seguido, sempre que necessario, de actividades de remediacéo.

A psicologia da educacdo que subjaz ao modelo de ensino para a mestria esta
muito proxima da teoria comportamentalista. Considera-se que, em condic¢des
apropriadas, quase todos os alunos serdo capazes de aprenderem o0s conteudos
relevantes e de alcancarem os principais objectivos educacionais. O tempo de
aprendizagem e as metodologias sdo as variaveis determinantes do sucesso académico.
Quase todos os alunos sdo capazes de atingir os objectivos educacionais, desde que se
Ihes conceda o tempo necessario e as condi¢des de aprendizagem apropriadas.
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Tal como os métodos de ensino directivos, baseadas na divisdo das tarefas de
aprendizagem em pequenas parcelas, no refor¢co e na correc¢do imediata, também o
modelo para a mestria concede uma importancia cimeira a hierarquizacdo das tarefas de
aprendizagem, a definicdo rigorosa dos objectivos e ao “feedback” imediato. As tarefas
de aprendizagem sd@o hierarquizadas de acordo com a complexidade crescente dos
processos cognitivos: primeiro as operacfes mais simples e, de seguida, as mais
complexas. A organizacgdo de ensino, que daqui decorre, exige que a aprendizagem de
maior inclusividade e abstraccéo se alicerce nos respectivos constituintes, ordenados em
sequéncias optimas ou cadeias comportamentais. Os estudos de John B. Carroll, sobre a
relacdo entre o tempo real de aprendizagem, o tempo necessario a realizacdo da
aprendizagem e o nivel de desempenho foram essenciais para a constru¢do do modelo
para a mestria por parte de Benjamim Bloom.

Uma vez que os niveis de desempenho dependem da proporcao entre o tempo
real de aprendizagem e o tempo necessario a sua realizacdo, torna-se necessario
conceder a cada aluno o tempo que realmente precisa para aprender, através das
actividades de remediacdo, assumidas em regime de aulas complementares ou apoios
pedagdgicos acrescidos.

Segundo John Carroll, o tempo real de aprendizagem depende do
empenhamento do aluno e da oportunidade de aprender, isto é, do tempo que lhe é
concedido. O tempo necessario a realizacdo da aprendizagem depende da aptiddo do
aluno, da qualidade da instrucdo e da capacidade de compreensdo das matérias. O
modelo de aprendizagem escolar proposto por John Carroll permite contrariar a curva
de Gauss, fazendo-a substituir por uma curva em J, na qual os resultados escolares
atingidos por todos os alunos satisfazem os objectivos definidos pelo professor.

Ver Bloom, Avaliacéo Formativa e Limiar de Mestria.

Modelo directivo - Refere-se a um modelo de ensino que privilegia a abordagem de
competéncias e conhecimentos basicos através de aulas altamente estruturadas e
basicamente orientadas para metas e objectivos definidos com rigor. Este modelo requer
ambientes de aprendizagem altamente estruturados e o uso pelo professor de uma
planificacdo e de uma avaliacdo muito rigorosas.

O modelo de ensino directivo baseia-se em sélidas informacdes produzidas pela
investigagdo psicologica, de inspiragdo comportamentalista e tem as suas raizes nos
estudos sobre o condicionamento da aprendizagem realizados por Pavlov (1927), nos
trabalhos experimentais de Thorndike (1911 e 1913) e sobre os trabalhos de Watson de
aplicacdo da teoria de Pavlov ao estudo das desordens psicolégicas nos homens. A
aplicacdo da teoria em ambientes escolares foi feita por Skinner que publicou os seus
resultados, em 1953, no livro Science and Human Behavior. Skinner chegou a
conclusédo de que o comportamento humano pode ser explicado pelos principios do
condicionamento operante. Na década de 60, alguns educadores comecaram a aplicar as
teorias de Skinner, sobretudo na forma de materiais curriculares de ensino programado.
Os primeiros sucessos do ensino programado resultaram, sobretudo, da sua aplicagdo ao
ensino especial, permitindo grandes avangos na aprendizagem de tarefas especificas em
criancas com deficiéncias mentais. A par do uso em classes de ensino especial, a teoria
de Skinner comecou a popularizar-se no ensino regular, mostrando que 0 ensino
programado, altamente estruturado e dirigido, pode ser Gtil ao ensino de criangas com
determinados estilos cognitivos. Os autores que criaram modelos de ensino dirigido,
inspirados na teoria de Skinner, como foram os casos de Carl Bereitar e Engelman, nos
anos 60, acreditam que h& criangas que aprendem melhor com curriculos altamente
estruturados e desde que o conhecimento seja dividido em pequenas parcelas, numa
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sequéncia do simples para o complexo e do concreto para o abstracto, complementadas
com reforgos continuos e “feedback” imediato. A medida que a aprendizagem vai
ocorrendo, os alunos melhoram a sua auto-estima, aumentam as suas expectativas
educacionais e comegam a ganhar autonomia e competéncias meta-cognitivas.

O modelo de ensino directivo inspira-se, portanto, na teoria comportamentalista
e costuma ser, também, denominado de modelo comportamentalista e modelo da
aprendizagem social. Em conformidade com a teoria comportamentalista da
aprendizagem, parte-se do pressuposto de que as pessoas respondem aos estimulos
emitidos pelo ambiente. Estas forcas externas estimulam as pessoas a comportarem-se
de uma certa forma, manifestando ou evitando certas condutas. De acordo com a teoria
do condicionamento operante, uma vez um comportamento ocorrido, a probabilidade de
ele ocorrer de novo pode ser aumentada gragas a respostas adicionais que reforcam o
comportamento anterior. A teoria comportamentalista encara 0 comportamento como
um fendmeno observavel, identificadvel e mensuravel. Todos os comportamento sdo
adquiridos e, portanto, podem ser modificados, através da manipulacdo dos estimulos
ambientais ou pela substituicdo das respostas comportamentais. Mesmo as respostas
internas, como a ansiedade e o medo, podem ser alteradas aplicando o principio do
condicionamento operante. Decorre daqui uma consequéncia profunda para o processo
de ensino e aprendizagem: os objectivos de instru¢cdo devem ser formulados de uma
forma rigorosa, em termos concretos e enunciando uma actividade do aluno observavel
e mensuravel. A operacionalidade dos objectivos de instrucdo é central no modelo
directivo e deve obedecer as seguintes condicdes: o objectivo deve enunciar o produto
da aprendizagem, ou seja, o resultado do comportamento; deve fixar as condi¢des que
irdo permitir ao aluno produzir o resultado esperado; deve definir os critérios segundo
0s quais o resultado sera avaliado e determinar se o limiar de mestria fixado foi
realmente alcancado. Resulta de tudo isto que os objectivos podem diferir de aluno para
aluno e o processo de ensino tem de ser concebido e concretizado de uma forma
individualizada que respeite os ritmos de aprendizagem dos alunos.

Ha dois procedimentos diferentes que podem ocorrer nos processos de ensino
informados pelo modelo directivo: procedimentos orientados pelo principio do
condicionamento operante e 0s procedimentos orientados pelo principio do contra-
condicionamento. No primeiro caso, acentua-se o papel do reforco da aprendizagem,
sobretudo gracas as recompensas e puni¢cdes. No segundo caso, acentua-se 0S
procedimentos que substituem os comportamentos errados por comportamentos
correctos.

As ideias principais que orientam 0 modelo directivo baseiam-se no paradigma
do estimulo-resposta-reforco. Uma mudanga de estimulo produz uma alteracdo no
comportamento. O processo ocorre a partir das tarefas mais simples para as mais
complexas. O professor pode demonstrar como se faz para que a aluno tenha acesso a
um modelo que oriente as suas “performances”. A medida que o aluno vai mostrando
mestria na realizacdo das tarefas simples, sdo-lhe exigidas tarefas cada vez mais
complexas. O objectivo é dotar o aluno de um reportério de respostas cada vez mais
adequadas aos objectivos de instrucdo definidos previamente com rigor. Como é 6bvio
o resultado pretendido ndo surge logo de inicio, em muitos casos, e s se atinge no
decurso de um processo, mais ou menos longo, de modelacdo do comportamento.
Quanto mais imediatamente a resposta do aluno for seguida de um refor¢co mais
facilmente se produzem as alteragOes desejadas no comportamento. Os reforgos
positivos destinam-se a aumentar a frequéncia do comportamento desejado. Exemplos
de reforgos positivos: um sorriso, aprovacao, confirmacao, afecto e atencéo. Os reforcos
negativos destinam-se a acabar com um comportamento indesejavel, associando a

80



resposta indesejavel qualquer coisa desagradavel. Exemplos de reforcos negativos:
desaprovacdo, retirada do afecto e repreensdo. Esta provado que os refor¢os positivos
tém efeitos muito mais duradouros do que os negativos. Uma das maiores dificuldades
dos professores reside na incapacidade para fazerem uso de um padrdo constante e
previsivel de recompensas, de forma a criarem um ambiente que seja compreensivel
para os alunos e de forma que estes saibam sempre aquilo que é de esperar do professor.
Vejamos, agora, como é que estes procedimentos se relacionam. Primeiro, o professor
apresenta o estimulo. De seguida, pode exemplificar a resposta. Depois, 0 professor
orienta os alunos na realizacdo das tarefas exigidas. Por ultimo, o professor reforca as
respostas apropriadas, tdo depressa quanto possivel.

Modelo escola cultural - Criado, na década de 80, por Manuel Ferreira Patricio, o
modelo da escola cultural encara a escola numa perspectiva multidimensional. O
programa educativo escolar possui trés dimensdes: a dimensao lectiva, a extra-lectiva e
a interactiva. A primeira ¢é definida pelo plano de estudos aprovados pelo Ministério da
educagdo. E heteroprogramatica e obrigatoria. A segunda e a terceira s&0
autoprogramaticas. Cada estabelecimento de ensino, através do seu conselho
pedagogico e traduzindo a vontade de professores e alunos, define o programa de
actividades de complemento curricular e as actividades de interaccdo. Sdo duas
dimensdes de carécter facultativo e livre. A dimensdo extra-lectiva da expressdo as
actividades artisticas, culturais e desportivas que, por serem inteiramente livres e
facultativas, estdo a jusante da dimenséo lectiva. A dimenséo interactiva é a expressao
dos momentos de interaccdo da dimensdo lectiva e da dimensdo extra-lectiva com o
envolvimento de toda a escola. A primeira dimens&o diz respeito ao saber constituido, a
heranca cultural que a escola esta encarregada de transmitir as novas geracdes. As
segunda e terceira dimensdes dizem respeito ao saber a constituir e, nessa medida,
exigem metodologias diferentes das que sdo apanagio da dimenséao lectiva. O trabalho
de projecto e o trabalho independente sdo duas das metodologias predominantes nas
dimensfes extra-lectiva e interactiva. Como é facil verificar, a cultura constitui a
finalidade e o objecto da escola. Cada uma das dimensdes tem um papel a desempenhar
na transmissdo do legado cultural e na criacdo cultural.

Modelo da Escola Moderna - Sabe-se que Célestin Freinet trocou correspondéncia
com o pedagogo portugués Alvaro Viana de Lemos, nos anos 30 e que este terd
introduzido na Escola Normal de Coimbra algumas técnicas Freinet. No principio dos
anos 60, comecam a ter lugar as primeiras reunides pedagdgicas inspiradas no
movimento pedagdgico criado por Freinet. Entre os pedagogos portugueses, dessa
altura, responsaveis pela divulgacdo de Freinet contam-se Maria Amalia Borges, Isabel
Pereira e Rosalina Gomes de Almeida que tentaram aplicar as técnicas Freinet no
ensino de criangas com deficiéncias visuais. Sérgio Niza, a partir de meados da década
de 60, sera um dos seus principais divulgadores em Portugal, com a criagdo da
associacao pedagogica “Movimento da Escola Moderna”. Nos anos 70, o0 Movimento da
Escola Moderna comeca a realizar congressos periddicos e a publicar boletins, revistas
e relatorios que irdo conhecer uma grande popularidade em circulos do professorado do
ensino primario no Centro e no Sul do Pais. A experiéncia pedagdgica conduzida pelos
professores da escola de A-da-Beja, nos arredores de Lisboa, constitui um referencial
pedagogico importante para a implantacio do Movimento da Escola Moderna em
Portugal. Embora o Movimento da Escola Moderna, em Portugal, se tenha inspirado
bastante em Freinet e continue a adoptar algumas das suas técnicas pedagdgicas, a
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verdade é que se tem vindo a distanciar do Mestre, incorporando outras influéncias de
gue a mais notoria é o pensamento pedagdgico de Liev Vygotski.

Central na pedagogia de Freinet é a defesa da espontaneidade infantil, por
oposicdo a abstrac¢do da cultura escolar burguesa e do magistercentrismo da escola
tradicional. Freinet nutria profunda admiracdo pela sabedoria natural das criancas do
campo que chegavam a escola carregadas de pequenos insectos, flores e animais do
bosque. As saidas ao ar livre e 0s passeios pelo campo para recolha de espécies animais
e vegetais eram os pretextos ideais para a construcdo do texto livre e do desenho livre,
numa aposta sempre renovada na expressao livre da crianca. Esta aposta na criatividade
e na espontaneidade da crianca, este acreditar no potencial pedagogico da expressdo
livre, leva Freinet a afirmar que a crianga ndo € um saco que se encha, mas uma pilha
generosamente carregada, cheia de vitalidade e harmonia.

O texto livre surgia naturalmente a partir das impressdes de cada um, apds um
passeio pelo campo, uma visita a uma quinta ou a observacdo dos animais e dos insectos
que cada um trazia para a escola. O texto livre era, antes de mais, a recusa do
intelectualismo, do academismo e do excesso de racionalismo que imperavam na escola
tradicional. Dai, a substituicdo dos manuais escolares pelas proprias producfes das
criancas, os célebres Livros da Vida, escritos, desenhados e organizados pelas criancas.
O anti-intelectualismo de Freinet e a sua recusa de uma ciéncia e uma pedagogia
desligadas da vida sdo bem expressos nos textos que Freinet reuniu com o titulo de Os
Ditos de Mateus.

Os textos livres eram copiados, lidos, enviados aos correspondentes de outras
escolas, arquivados nos Livros da Vida e publicados no Jornal Escolar. Ao principio
todo este processo era feito & mdo. Por sorte, Freinet conseguiu arranjar um pequena
imprensa pertencente a um modesto artesdo. Depois de a adquirir, introduz a imprensa
na sala de aula e d& inicio ao texto impresso. Estava criada uma técnica nova que iria
revolucionar os métodos de aprendizagem da leitura e da escrita. Freinet chamar-lhes-ia
de métodos globais e naturais. Primeiro, a crianca produz um texto com sentido, uma
descricdo ou uma narrativa com utilidade social, depois o texto é lido aos outros, da
leitura colectiva surge o aperfeicoamento do texto e, de seguida, o texto manuscrito
passa a texto impresso gragas a imprensa escolar.

A imprensa escolar assume-se, na pedagogia Freinet, como o principal utensilio
pedagdgico e o mais importante meio de ensino. Referindo-se as vantagens da nova
técnica, Freinet apresenta uma lista de oito vantagens: agilidade manual e coordenacao
harmoniosa de gestos; acabamento mais perfeito do trabalho; exercicio progressivo da
memoria visual, aprendizagem natural, sem esforgo, da leitura e da escrita; sentido
permanente da construcdo de frases correctas; aprendizagem da ortografia por
globalizacdo e analise das palavras e das frases simultaneamente; sentido de
responsabilidade pessoal e colectiva; clima novo de uma comunidade fraterna e
dindmica.

Depois da impressdo, o repositério natural das producgdes das criancas era o
Livro da Vida, no qual as producGes eram reunidas num volume com uma capa
cartonada. Os Livros da Vida continham documentacdo, produzida pelas criancas,
sobre a natureza, a comunidade local, a sociedade e a historia. Esse repositério de
informacoes era utilizado pedagogicamente como recurso de aprendizagem.

A correspondéncia interescolar é bem conhecida dos professores ligados ao
movimento da escola moderna. Célestin Freinet, partindo do texto livre, relacionou os
seus alunos com criancas de outras regibes de Franca, tornando particularmente
agradavel a aprendizagem da leitura, geografia, ciéncias e historia, através do
intercdmbio de cartas, jornais, revistas e presentes. As mais recentes inovacoes
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tecnologicas, no dominio dos computadores e das telecomunicacdes, permitem com o
recurso a Internet e ao correio electronico ampliar as potencialidades da
correspondéncia interescolar.

Modelo essencialista de E. D. Hirsch - Central no modelo curricular de Hirsch é a
recusa da transposicdo simples e imediata dos resultados das investigacfes em
Psicologia e em Sociologia para 0 campo educativo. Os resultados das investigacdes
educacionais devem, também, ser encarados com muito cuidado e a sua transposicéo
para a préatica educacional nem sempre € recomendavel, uma vez que a qualidade da
escola e do ensino exige estabilidade e continuidade de processos, sendo, portanto,
incompativel com a realizacdo de experiéncias sucessivas, mal conduzidas e
frequentemente pouco testadas. Uma tese central no pensamento de Hirsch é que a
educacdo e a escola tém vindo a sofrer, nas Gltimas cinco décadas, sucessivas pressdes
e, por vezes, agressdes por parte de investigadores, politicos e decisores demasiado
apressados na tentativa de transposicdo dos resultados das investigacGes das Ciéncias
Sociais, e em particular da Psicologia e da Sociologia, para a pratica educacional. Essas
pressoes e agressdes tém vindo a criar uma grande instabilidade e confusdo sobre as
finalidades e os meios educacionais, transformando, por vezes, as escolas em
laboratérios e os alunos em cobaias. A recusa da escola como palco de batalhas
politicas expressas através de sucessivas revisGes curriculares, com a finalidade de
subordinar os objectivos e os conteudos do ensino a filosofia politica e & agenda
politico-pedagogica das elites com poder de decisdo nos Ministérios da Educacéo, nos
Governos, nos sindicatos de professores, nas associa¢fes pedagdgicas e profissionais e
nas instituices de formacao de professores, constitui outra importante linha de forca do
modelo curricular de Hirsch. A esse proposito, Hirsch considera que uma das razdes
que explicam o declinio da qualidade de ensino, nas ultimas décadas, tem sido o
movimento pendular de pressdo a que a escola e o curriculo foram submetidos, ao sabor
das modas psicopedagdgicas apressadamente “vendidas” como solu¢fes milagrosas
para a reforma educativa. Essa quebra da qualidade de ensino manifesta-se, sobretudo,
pelo acentuar do fosso entre os melhores alunos e a grande maioria de alunos médios e
fracos. Apesar dos gastos publicos com a Educacdo terem vindo a conhecer sucessivos
aumentos, desde a 22 guerra mundial, a verdade é que continuam a deixar o sistema de
ensino muitos alunos sem atingirem os objectivos educacionais basicos ao nivel da
lingua materna, uma lingua estrangeira e na matematica. Desligados dos problemas do
dia-a-dia escolar e interessados em “vender” aos professores as Ultimas novidades
criadas por pequenos e grandes “gurus” que arrastam consigo pequenas multidoes de
servidores acriticos, 0s “arautos de modas pedagdgicas” fazem da inovacdo permanente
0 seu objectivo, procurando remover do curriculo e da préatica educativa tudo aquilo que
0 tempo e a experiéncia testaram e mostraram possuir valia e eficacia. Muitos destes
“arautos de modas pedagogicas” sdo estudantes mal sucedidos nos seus respectivos
ramos do saber, mascarando a sua falta de conhecimentos cientificos com um discurso
anti-conteddos e abertamente favoravel ao império dos processos e das competéncias. A
justificacdo que dao para a desvalorizacdo dos contetdos ndo podia ter menos sentido.
A pretexto de que a Ciéncia e a Tecnologia avangam a um ritmo muito rapido, tornando
obsoletos os saberes adquiridos, ndo seria necessario o conhecimento, pelos alunos, dos
fundamentos, trajectorias, principios, leis e teorias que marcaram 0S progressos da
Humanidade nos dominios das Humanidades, Ciéncias, Técnicas e Artes. Justificacdo
idéntica, igualmente sem sentido, apresentam os criticos da manutencdo do célculo no
curriculo da Matematica nos ensinos basico e secundario, com o0 pretexto da
acessibilidade das calculadoras graficas. Uns e outros recusam ver que a resolugédo de
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problemas sO6 assume significado para o aluno quando previamente assente num
conjunto de informacdes e dados constitutivos dos varios ramos do saber. A resolugédo
de problemas ndo se faz no vacuo e jamais pode ser dissociada dos conteudos que
constituem o “corpus” do curriculo escolar.

No entender de Hirsch, o curriculo é o cérebro e o aparelho circulatério do
sistema de ensino, constituindo, por isso, 0 mais importante e mais vulneravel campo de
batalha para as forcas politico-pedagdgicas desejosas de subordinar a escola a agendas
politicas ao servico de minorias vanguardistas interessadas no enfraquecimento do
poder que a escola possui na conservacgdo e transmissao da heranca cultural as novas
geracdes. Esse combate politico, centrado no curriculo, tem assumido inameras formas,
embora quase sempre legitimado com o discurso radicalista da necessidade de fazer da
escola um instrumento de luta contra as desigualdades sociais e culturais. Até a década
de 80, antes do desmantelamento do “muro de Berlim” e da derrocada das sociedades
comunistas, o discurso transformador e revisionista do curriculo afirmava-se
abertamente influenciado pelo marxismo: o curriculo tinha de ser transformado e revisto
porque veiculava uma cultura ao servigo de uma classe dominante, minoritaria e
opressora e a escola tinha que ser mudada porque reproduzia a antiga estrutura de
classes. Com a derrocada do comunismo, a partir de meados dos anos 80, o discurso
transformador do curriculo comecou a afirmar-se através das pressées no sentido de
uma maior fragmentagdo curricular, multiculturalismo radical, formas de separatismo
cultural e um conjunto de transformacdes discursivas informadas pelo “politicamente
correcto”. O curriculo tinha de ser transformado porque veiculava uma cultura ao
servigo dos homens (supostamente contra as mulheres), dos europeus (Ssupostamente
contra os africanos e outras minorias étnicas) e da classe média (supostamente contra os
pobres). O modelo curricular de Hirsch surge como uma forte reac¢do aos discursos
apostados na fragmentacao curricular e no enfraquecimento e desvalorizacdo do canone
ocidental. O curriculo é, para Hirsch, um instrumento que une em vez de separar, que
cimenta em vez de fragmentar, que mantém em vez de romper, que d& continuidade em
vez de aniquilar, no pressuposto de que sé se pode inovar a partir da conservacao e
transmissdo do que de melhor foi criado pelas geracfes anteriores. Inovar, fazendo
tabua-rasa dos canones, é o caminho mais curto para a ignorancia, o obscurantismo, o
doutrinamento e a manipulagdo. No entender de Hirsch, é precisamente por ser
conservadora, mas ndo reacciondria, que a escola se pode assumir como libertadora,
porgue se apresenta como o local onde as novas gera¢es podem contactar com o que de
melhor foi feito pelas gera¢Ges anteriores em todos os dominios do saber. A assungédo
por Hirsch do caracter conservador da educagdo resulta do facto de conservar constituir
a propria esséncia do acto de educar, o qual tem sempre como funcdo o objectivo de
cuidar, ajudar a crescer, envolver e proteger algo, seja a crianga contra a natureza e o
mundo & sua volta, 0 novo contra o antigo ou o antigo contra o novo. A educacao formal
nasce quando as sociedades comegam a sentir a necessidade de transmitir herangas
culturais, precisando, para isso, de criar elites capazes de conservar 0 que de mais
sublime as geracdes foram construindo. A ndo ser assim, ndo poderia haver progresso
na Historia e a vida dos homens e mulheres de cada geracdo ndo seria mais do que um
eterno retorno.

Ver Hirsch.

Modelo essencialista de Ted Sizer - A énfase é colocada no trabalho auténtico do
aluno. Em vez de assistir passivamente as lices do professor, tomando atencéo e
tirando notas, exige-se que o aluno seja o construtor do seu proprio conhecimento. Ao
invés do ensino em grandes grupos, Sizer preconiza 0 ensino em pequenos grupos, 0
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ensino cooperativo e a metodologia do trabalho de projecto. O professor deve ajudar 0s
alunos a aprenderem a aprender em colaboracdo com os colegas. A aprendizagem
cooperativa constitui uma metodologia central no modelo de Ted Sizer. Em vez da
memorizacdo de factos e nogdes, exige-se que o aluno estabeleca relagbes entre os
fendmenos, explore as consequéncias das acc¢des e seja capaz de formular as perguntas
adequadas. Causas, consequéncias e relacdes em vez de factos e nocGes. Programas de
ensino organizados em torno de grandes questdes e ndo através de sequéncias de
contetidos. Participacdo dos professores na construcdo e gestdo do curriculo, com a
consequente diversidade curricular e ndo o curriculo nacional, concebido pelas
autoridades educativas centrais e aplicado de forma passiva pelos professores nas
escolas. Perante esta abordagem centrada nas questdes, o papel do professor é encarado
de outra maneira. Em vez de transmitir os conteldos de acordo com a ordem do
programa, o professor encoraja o0 aluno a desenvolver competéncias a partir das quais 0s
conteddos sao revelados. Os factos, as nogbes e as ideias surgem contextualizados, a
medida que o desenvolvimento de competéncias provoca a sua revelagdo. Os manuais e
livros de texto sdo usados como meros auxiliares de ensino e ndo como o repositorio de
conhecimentos prontos para serem memorizados.

O curriculo essencialista de Ted Sizer dispensa as disciplinas de opcdo, visto
gue a aposta da escola deve concentrar-se no desenvolvimento de competéncias
intelectuais de alto nivel cognitivo, em torno de um conjunto de conhecimentos bésicos.
Menos disciplinas, mais espacos interdisciplinares, agrupamento dos conhecimentos
basicos em torno de questBes e projectos e uma avaliacdo continua realizada com base
na elaboracdo de portfolios e exibicGes publicas de trabalhos e projectos, tais sdo as
caracteristicas comuns as escolas essencialistas. Estas caracteristicas curriculares
obrigam a uma maior flexibilidade na gestdo do tempo. Ao inves das aulas de 50
minutos, opta-se por blocos de 2 horas, nos quais os alunos desenvolvem o0s seus
projectos ou participam em seminarios. A flexibilidade na gestdo do tempo permite que
um grupo de 4 ou 5 professores, responsaveis pelas areas disciplinares béasicas, trabalhe
directamente com 80 alunos divididos em grupos de 20 alunos de cada vez. O grupo de
quatro professores distribui os tempos currriculares entre si, de acordo com a
planificagdo feita previamente. As areas disciplinares basicas concentram-se da parte da
manha e as tardes sdo reservadas para o desenvolvimento de projectos na comunidade,
estudo na biblioteca, actividades extra-curriculares e ensino tutorial.

Theodore Sizer concede um lugar primordial a cultura da escola. Respeito pelos
alunos, respeito pelos professores, autodisciplina, confianca matua, responsabilidade e
tolerancia, tais sdo os valores presentes no clima das escolas de qualidade. Espera-se
que os alunos revelem entusiasmo pela aprendizagem, mostrem empenhamento no
desenvolvimento dos projectos, cumpram com diligéncia as suas tarefas e cooperem
com os colegas. Cada escola possui um conjunto de regras ndo negociaveis: ndo a
violéncia e ndo as drogas. Para além disso, existem regras que sdo objecto de
negociacdo. Contudo, uma vez aprovadas, as regras sdo para cumprir. Os alunos podem
dar inicio a um processo de alteracdo das regras negociaveis. Basta que um grupo de
alunos apele a comissdo de disciplina da escola para que o assunto seja objecto de
discussdo e deliberacdo posterior. Algumas escolas associadas na Coalition of
Essential Schools utilizam a abordagem comunidade justa, inspirada na teoria de
Kohlberg. Nessas escolas, os alunos participam na tomada de decisdes sobre assuntos
disciplinares, actividades extra-curriculares e gestdo de espacos escolares. Ha varias
comissfes que discutem assuntos escolares e que delegam em alguns alunos a
competéncia para concretizarem as decisbes. Os alunos participam na gestdo
pedagdgica da escola, elegendo representantes para os 6rgaos de gestdo intermédia. A
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estrutura administrativa e pedagogica da escola assenta num misto de democracia
representativa e de democracia participativa.
Ver Sizer.

Modelo expositivo - Abordagem pedagdgica que acentua a apresentacdo, pelo
professor, de licbes com uma sequéncia logica, com o objectivo de transmitir a
informacdo considerada essencial sobre um topico. Uma boa exposi¢do exige que o
professor respeite a sequéncia “introducdo, desenvolvimento e concluséo”. O professor
deve fazer uso de uma linguagem clara, sem repeticGes e recheada de exemplos e
ilustracGes para captar a atencdo do ouvinte.

Ver Modelo Directivo.

Modelo interactivo - Expressdo que designa um modelo pedagdgico inspirado nas
teorias cognitivo-desenvolvimentistas da aprendizagem e que privilegia a aprendizagem
pela descoberta autbnoma e orientada. Jean Piaget e Lawrence Kohlberg estdo entre os
autores que mais contribuiram para a construcdo dos aparato teérico que enquadra este
modelo. Por vezes, este modelo é conhecido pelo nome de modelo construtivista,
sobretudo quando se acentuam tarefas de aprendizagem mais directamente relacionadas
com a teoria do desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget. O professor assume o papel
de facilitador e de dinamizador de situacdes de aprendizagem. O processo de ensino e
aprendizagem realiza-se através do envolvimento dos alunos em projectos nos quais ha
oportunidade para a construcdo do conhecimento.

Os modelos interactivos privilegiam o desenvolvimento de relagdes sociais na
sala de aula, quer como objectivo quer como metodologia e estdo quase sempre
relacionados com modelos ideais de sociedade. Sdo t&o antigos como Platdo, o filésofo
grego que, na obra Republica, pela primeira vez visionou uma teoria de educacdo capaz
de servir uma utopia social igualitaria. Aristoteles, na Politica, também se debrucou
sobre 0 modelo educativo, propondo uma educacdo ao servico do Homem, capaz de
tornar os alunos virtuosos e de desenvolver neles a inclinacdo para a bondade, a justica,
a prudéncia e o justo meio. Santo Agostinho, retomou o pensamento platénico e tracou
um ideal educativo libertador na obra Cidade de Deus. Com Santo Agostinho, a
educacdo serve o ideal libertador da iluminacdo da razdo como forma de chegar ao
verdadeiro conhecimento, que € o que provém de Deus. Tomas Moro, na Utopia coloca
a educacgdo ao servigo de uma sociedade socialista. Coménio, na Didactica Magna,
defende um ideal universal de educacdo permanente baseada na igualdade entre os
homens e John Locke, na obra Pensamentos a Respeito da Educacgédo, defende um
ideal educativo ao servico de uma sociedade liberal, tolerante, aberta e esclarecida. Dos
autores contemporaneos, John Dewey €, sem ddvida, um dos autores que mais
contribuiu para a concep¢do do modelo interactivo, pela sua preocupacdo com a
resolugdo de problemas na sala de aula e 0 governo democréatico da escola. A sua obra
Democracia e Educacdo é, ainda hoje, a inspiradora dos ideais educativos que
informam os modelos interactivos. Na Europa, o principal suporte teérico do modelo foi
0 movimento da escola nova, sob a orientacdo de educadores como Décroly, Claparéde,
Cuisiniere e Freinet. Makarenko, na Russia pos-revolucdo de Outubro e a pedagogia
social proletaria, por si inspirada, constituiu um outro po6lo, mais politico, de
desenvolvimento do modelo interactivo. Nos anos 60, surgiram varias propostas
radicais, inspiradas no marxismo, que visavam mudancas radicais na escola e na
sociedade, com a finalidade de contribuir para sociedades mais igualitarias. As teorias e
propostas de Herbert Marcuse e de Paul Goodman estdo entre as mais conhecidas. As
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suas propostas sdo de dificil operacionalizacdo porque se destinavam a alterar
profundamente as actuais estruturas sociais e educativas e ndo previam a possibilidade
de inovagéo a partir do que existe. Outros autores reformadores menos radicais, como
Herbert Thelen, da Universidade de Chicago e James Shaver da Universidade de
Harvard fizeram propostas com maior aplicabilidade as estruturas educativas existentes.
De comum a todos estes autores, o desejo de construir um modelo de ensino que ajude a
melhorar a sociedade num sentido mais justo. Todos eles apostam na cria¢do de salas de
aula democraticas e no trabalho de projecto como metodologia privilegiada de ensino.
Estas metodologias destinam-se a promover um sistema social baseado no respeito
pelos procedimentos democraticos, utilizacdo do método cientifico da descoberta como
modo de aprendizagem nas ciéncias sociais e da natureza, envolvimento dos alunos na
resolucdo de problemas sociais e aprendizagens baseadas na experiéncia, no inquérito
social e no trabalho de projecto.

O modelo interactivo estda muito generalizado no ensino dos Estudos Sociais, da
Historia, da Geografia e da Educacdo Civica e Politica. Tanto o trabalho de projecto
como o inquérito social constituem duas metodologias essenciais a prossecucdo das
finalidades educativas dos Estudos Sociais ou da Historia.

Ver Piaget e Bruner.

Modelo John Dewey - A construcdo do pensamento pedagogico de John Dewey foi
fruto de uma reaccdo contra a escola tradicional, vista por ele como autoritéria,
selectiva, elitista e reprodutora das desigualdades sociais. O seu pensamento pedagogico
foi fortemente influenciado pelo socialismo reformista, filosofia politica que abragou,
desde jovem. Em conformidade, a finalidade da educacdo em Dewey ndo era integrar o
jovem na sociedade, mas ndo a regionalizacdo! dotd-lo de conhecimentos e
competéncias que permitissem a sua participacdo na transformacéo da sociedade. Dai
que a educacdo para a democracia tenha sido a pedra de toque do seu modelo. A escola
seria encarada como um microcosmos social, onde a organizacdo democratica, a
resolucdo de problemas, o trabalho de projecto e o inquérito social constituiam os
instrumentos adequados para a formacdo de cidaddos amantes da democracia. A
filosofia politica de John Dewey olhava com alguma suspei¢do para 0s potenciais
beneficios do regime capitalista liberal. A economia de mercado devia, no entender de
Dewey, ser complementada com uma forte intervencéo do Estado nos assuntos sociais e
educacionais e a livre iniciativa privada devia ser temperada por um forte
intervencionismo estatal, regulador do mercado. Adepto do estado-providéncia e da
economia social de mercado, John Dewey sonhava com uma sociedade igualitaria e
com um regime politico onde houvesse equilibrio entre a democracia representativa e a
democracia participativa. A escola publica, laica, republicana e socialista, era, no
entender de John Dewey, o espaco de eleicdo do intervencionismo estatal e o
instrumento privilegiado para a formacao de cidaddos empenhados na democracia.

A escola experimental que Dewey fundou, na Universidade de Chicago,
encarava 0 programa educativo ndo como um conjunto de disciplinas, mas nao a
regionalizacdo! como um conjunto de projectos multidisciplinares ajustados as
necessidades e interesses dos alunos e estruturados de forma a potenciar a0 maximo o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno. A escola era vista como uma pequena
sociedade e as aprendizagens elementares estavam centradas em torno da satisfacdo de
necessidades quotidianas, como a alimentacdo, o vestuario, os tempos livres, o trabalho
e a organizacgdo politica. A ideia central deste modelo consistia na defesa da unido entre
0 saber e o fazer. John Dewey entendia que nédo fazia sentido separar o conhecimento da
accao e que a motivacdo do aluno dependia da existéncia de uma relagdo intima entre
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os fins e os meios. A énfase no quotidiano, levou Dewey a incluir no programa
educativo as actividades de carpintaria, culinaria e costura, uma vez que estas
constituiam aprendizagens necessérias a satisfacdo de necessidades bésicas. A incluséo
destas actividades no curriculo escolar ndo tinha como finalidade preparar jardineiros
ou cozinheiros, mas apenas criar oportunidades para a aprendizagem das ciéncias, da
matematica e da economia. John Dewey opunha-se ao dualismo classico entre educacéo
liceal e educacdo técnica, defendendo, ao invés, um curriculo que albergasse
simultaneamente as humanidades, as artes, as ciéncias e as tecnologias.

Um dos principios centrais do modelo pedagogico criado por John Dewey € o
principio da actividade. Uma vez que o verdadeiro conhecimento € o que decorre da
experiéncia, a actividade da crianga constitui o motor da aprendizagem. Um outro
principio fundamental no modelo de Dewey é o principio da utilidade. No seu entender,
a unica aprendizagem significativa é a que € util para a crianca. Um terceiro principio
que decorre do pensamento pedagdgico de Dewey € o principio da unido dos meios e
dos fins. Com efeito, Dewey recusava validade aos objectivos educacionais impostos a
partir do exterior da escola ou que subjugassem o curriculo a preparacdo para uma vida
futura. Os objectivos utilitarios e imediatos estavam sempre presentes no curriculo, uma
vez que existe uma relacdo intima entre a aquisicdo de conhecimentos e a solucdo de
problemas reais. Dai que o curriculo devesse estar organizado em torno de problemas da
vida quotidiana. O principio da democracia é outro principio basilar no modelo de
Dewey. Com efeito, John Dewey acreditava que a escola podia ser organizada como
uma micro-cosmos onde se praticava a democracia. Preocupado com a educacgdo para a
cidadania, Dewey considerava que a democracia se ensinava através do “learning by
doing” e que, portanto, exigia a participagdo dos alunos na tomada de decisdes. O
filosofo norte-americano defendia que as escolas se deviam organizar como pequenas
comunidades democraticas, empenhadas no desenvolvimento de actividades
socialmente Uteis, capazes de terem um impacto positivo no desenvolvimento dos
valores democraticos. O principio cientifico surge, por fim, como a componente que
fecha o circulo do modelo pedagdgico de Dewey.

John Dewey terd sido um dos primeiros autores a evidenciar a importancia do
clima moral da escola para as aprendizagens de qualidade. Essa atmosfera, marcada
pela participacdo, pelo espirito de colegialidade, pelo primado do grupo face ao sujeito
e pela énfase na ideia de comunidade, devia, no entender do filésofo norte-americano,
permitir que os alunos desenvolvessem a auto-disciplina, ganhassem habitos de auto-
organizacdo e desenvolvessem o apreco pelos valores democraticos do tipo
solidariedade, espirito critico e participacdo comunitaria. Embora Dewey tenha
experimentado todos estes procedimentos na sua escola experimental da Universidade
de Chicago, a verdade é que a “escola de Dewey” ndo conseguiu durar mais do que uma
década. Com a saida de Dewey da Universidade de Chicago e a sua ida para a Columbia
University, a escola morria com a rapidez com que havia nascido. Na auséncia do seu
fundador e guia, ndo foi possivel dar continuidade a um projecto pedagdgico que
dependia sobretudo de uma forte lideranca e de um grande entusiasmo. A sua ida para a
Columbia University permitiu, no entanto, a publicacdo de um conjunto marcante de
obras pedagdgicas, quase todas influenciadas pela experiéncia da escola experimental
da Universidade de Chicago. A outra grande influéncia na obra pedagdgica de Dewey
foi o enorme progresso cientifico ocorrido durante a época em que viveu. Como
filésofo, acompanhou, de perto, esses avancos cientificos e pode teorizar sobre a forma
como a educacao e a escola deviam desenvolver, nos alunos, a compreensao e 0 aprego
pelo metodo cientifico. Com efeito, o pragmatismo filosofico de Dewey € fruto, em
grande parte, do seu interesse pelo método cientifico, sendo, por isso, previsivel a sua
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tentativa de transpor para a relacdo pedagogica e 0 acto educativo 0s processos tipicos
da nova metodologia cientifica.
Ver Dewey.

Modelo libertario de A. S. Neill - Expressdo que designa um modelo que centra a
educacdo num processo de auto descoberta do conhecimento, livre de pressoes
exteriores e ausente de quaisquer constrangimentos avaliativos. A. S. Neill, na sua
escola de Summerhill, marcou a constru¢do de um modelo deste tipo, ao defender que
as criangas sdo livres para estudar as matérias que desejarem e ao ritmo que considerem
adequado a cada momento. Inspirado nas teorias psicanaliticas de Anna Freud e Eric
Fromm, este modelo privilegia as emocGes e a afectividade, colocando em segundo
plano o desenvolvimento cognitivo.

Ver Neill.

Modelo libertario inspirado em Rousseau - Jean Jacques Rousseau foi o precursor de
quase todas as pedagogias personalistas contemporaneas. Pestalozzi, Claparede, Freinet
e Rogers prestaram-lhe tributo. Rousseau libertou a infancia das sujei¢fes e opressoes
dos preceptores. No livro Emile, Rousseau ndo se cansa de exigir aos adultos que amem
as criancas, que favorecam 0s seus jogos, estimulem o0s seus prazeres, respeitem 0s seus
instintos e desejos, favorecam a espontaneidade e evitem ensina-las antes do tempo. A
recusa do modelo da transmissdo da heranca cultural e a critica as teorias
comportamentalistas tiveram em Rousseau um dos primeiros corifeus. Ao reconhecer a
bondade natural da crianga, Rousseau abriu caminho as pedagogias ndo directivas, em
particular ao modelo de Carl Rogers. Ao exigir o respeito pelo ritmo de aprendizagem
da crianca, Rousseau aponta o caminho as pedagogias diferenciadas. Ao recusar a ideia
de que a crianca é um adulto em miniatura, Rousseau preconiza uma educacao
respeitadora do natural desenvolvimento psicolégico da crianga, a qual, atraves da sua
actividade espontanea, constrdi o seu processo de formacéo. Rousseau foi, também um
dos primeiros pedagogos a dar a primazia a natureza como meio de aprendizagem.
Adversario do ensino livresco e do academismo escolar, Rousseau mostrou-se favoravel
a um regresso a natureza e a um ensino feito através da manipulacdo das coisas. Esta
énfase nas sensagdes e na experimentacao constituiram importantes passos na recusa da
educacdo livresca e das pedagogias directivas. A critica aos métodos expositivos,
centrados nos professores e nos livros, ¢ uma constante no Emile: “As nogdes que
aprendemos por nds proprios através das coisas, sdo indiscutivelmente mais claras e
mais seguras do que as que aprendemos atraves de outrem; e, além de que néo
habituamos a nossa razéo a submeter-se sensivelmente a autoridade, tornando-nos mais
habeis a encontrar relagdes, em ligar ideias, em inventar instrumentos, do que quando,
ao aceitar passivamente o que nos dao, deixamos cair 0 nosso espirito na moleza e na
apatia...(Rousseau, (1964, 198). A ideia de que a educacdo dos sentidos é central ao
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca, tdo cara aos movimentos da escola nova,
tem as suas raizes na obra pedagdgica de Rousseau. O legado pedagdgico de Rousseau
influenciou praticamente todos os modelos pedagdgicos contemporaneos. Rousseau
revelou-nos que a educagdo pode conciliar-se com o prazer, com a natureza, com a
alegria e com a liberdade. Por outro lado, Rousseau traca o quadro de uma educacéo e
de uma escola capazes de formarem o cidaddo livre e democrata, respeitador da
igualdade entre as pessoas e, neste particular, surge, também, como um precursor dos
movimentos progressistas e reformadores da educacdo. A ideia de que se deve deixar
amadurecer a infancia na crianca, em vez de lhe encher o cérebro com li¢bes €, também,
uma originalidade de Rousseau. Aquilo que hoje é aceite, sem reservas, por todos, era,
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na época de Rousseau, uma completa novidade, olhada pelos defensores da escola
tradicional como heresia.
Ver Rousseau.

Modelo Maria Montessori - Maria Montessori nasceu na cidade de Chiaravalle, no dia
31 de Agosto de 1870, numa familia da alta classe meédia instruida. Morreu em 1952,
Desde crianca, Montessori teve acesso a uma educacdo cientifica de alto nivel. Formou-
se em Medicina e, desde cedo, comecou a interessar-se pela educacdo das criangas com
deficiéncia. Foi a primeira mulher italiana a exercer a medicina. Especializou-se em
pediatria e psiquiatria. Ensinou na Faculdade de Medicina da Universidade de Roma. O
seu contacto com as criangas pobres de Roma comecou assim que teve oportunidade de
exercer clinica médica. Esse contacto levou Maria Montessori a perceber o enorme
potencial dessas criangas e a compreender os maleficios que a auséncia de uma boa
educacéo provocava no desenvolvimento desse potencial. O trabalho com essas criancas
levou a pedagoga e médica italiana a envolver-se em inlmeros movimentos reformistas
a favor das criangas pobres, das mulheres e das familias. Esse envolvimento nos
movimentos reformistas do principio do seculo levou Montessori a deslocar-se a varios
paises da Europa para fazer conferéncias sobre o seu trabalho. Em 1901, Montessori
chama a si a direccdo da escola ortofrénica - uma escola para criangas deficientes que
funcionava em ligagdo com a Universidade de Roma - tendo criado um programa
educativo para essas criangas com o objectivo de promover a sua autonomia fisica e
intelectual e desenvolver competéncias linguisticas. Esse programa baseava-se
sobretudo num ambiente rico em estimulos, num relacionamento personalizado e num
grande respeito pelas criancas. Ao mesmo tempo, comegou a interessar-se pelos
trabalhos cientificos de Jean Itard e Edouard Seguin, dois cientistas franceses do século
XIX que estudaram o0s processos de integracdo e desenvolvimento das chamadas
“criancas selvagens” ou “criancas lobo”. O trabalho de Jean Itard sobre uma crianca
selvagem que passou dez anos da sua vida sozinha numa floresta, levou-o a considerar a
existéncia de periodos de desenvolvimento no processo natural de crescimento humano.
Durante esses periodos de desenvolvimento, a crianca deve experienciar um conjunto de
situacOes que sao favoraveis ao seu desenvolvimento intelectual. Se ficar privada dessas
experiéncias durante os periodos sensiveis do desenvolvimento, a crianga ira ter sérios
problemas de desenvolvimento. Do trabalho do cientista Edouard Seguin, Montessori
recolheu mais provas que confirmavam as conclusdes de Itard, permitindo-lhe organizar
um conjunto de intervencdes favoraveis ao desenvolvimento das criangas deficientes.
De Jean Itard e de Edouard Seguin, a pedagoga italiana recolheu ideias para o
desenvolvimento de uma abordagem cientifica sobre a educacdo. Os resultados que
obteve com a sua metodologia, chamaram a atencdo para o trabalho deficiente que as
escolas publicas estavam a desenvolver com as criangas com necessidades educativas
especiais. Frustrada com a recusa de o Ministério da Educacdo introduzir a sua
metodologia nas escolas publicas, Maria Montessori deu inicio, em 1907, a criacdo de
varios jardins de infancia para criancas pobres, fora da alcada das autoridades estatais.
Estes jardins de infancia viriam a ser chamados de “casa das criancas” e depressa
conheceram um desenvolvimento impar em varios paises europeus e nos Estados
Unidos da América. As criancas permaneciam no jardim de infancia de manhd até ao
fim da tarde, tinham direito a duas refei¢cbes por dia, tomavam banho regularmente e
tinham acesso a cuidados médicos. As criancas mais velhas ajudavam os adultos a
tomar conta das criangas mais novas, participavam na preparacdo das refeicdes e na
arrumagdo e limpeza dos espacos. O ambiente educativo era muito estruturado e a
planificacdo das actividades educativas era muito exigente. A prépria Maria Montessori
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ficou surpreendida com os resultados. As criancas aprendiam depressa, ganhavam
autonomia, aprendiam a falar e eram capazes de resolver problemas préaticos de alguma
complexidade. Tudo isso gracas a exposicdo das criancas a longos periodos de
actividade construtiva, manipulagdo de “puzzles” e contacto com materiais educativos.

Aprofundou os seus estudos de Psicologia e de Filosofia, em Paris e em
Londres. Foi professora de antropologia pedagdgica na Universidade de Roma e
comecou a publicar as primeiras obras de Pedagogia. Durante cerca de 40 anos, teve
oportunidade de viajar pelo Mundo, dando Conferéncias sobre os seus métodos
pedagdgicos. Visitou os EUA, quase todos os paises europeus, a China e a india. As
suas deslocac@es a estes paises e as suas estadas prolongadas estdo na origem da rapida
expansdo do método Montessori, um pouco por todo o Mundo. Colaborou com a
UNESCO e criou o Centro de estudos Pedagogicos da Universidade de Perugia. Morreu
em 1952, na cidade de Nordwijk, nos Paises Baixos. Escreveu numerosas obras. Entre
as principais, destaque para: Antropologia Pedagdgica; O Metodo da Pedagogia
Cientifica; A Autoeducacao na Escola Elementar; Manual de Pedagogia Cientifica;
A Crianca em Familia; A Formacdo do Homem; A Mente da Crianca; Educacéo e
Paz.

A obra pedagdgica de Maria Montessori insere-se no movimento da escola
activa, mas a sua originalidade e vitalidade, tornaram o “método Montessori”
justamente reconhecido e aplicado em todo o Mundo. Essa influéncia continua a ser
marcante em todos os paises onde Montessori se deslocou para proferir conferéncias e
realizar cursos. Nos Estados Unidos da Ameérica existe, ainda, uma poderosa e influente
associacao de escolas Montessori e hd uma quantidade ndo desprezivel de escolas
privadas que continuam a aplicar as ideias da pedagoga italiana. Ao contrario de outros
pedagogos da primeira metade do século XX, Maria Montessori desenvolveu o seu
método recorrendo, sobretudo, a reflexdo que foi fazendo sobre a experiéncia da “Case
dei Bambini” e outras institui¢des de ensino desenvolvidas sob a sua influéncia. A sua
influéncia primeira ndo foi a psicologia ou a filosofia, mas ndo a regionalizacéo! a
medicina. Maria Montessori nunca deixard de pautar a sua ac¢do e 0 seu pensamento
pelo naturalismo e experimentalismo caracteristicos da sua formacdo médica. Dai que a
sua vocagdo pedagdgica se tenha orientado, desde sempre, pela aplicacdo das ciéncias
da natureza aos problemas da educagdo. A continuacao dos estudos em Paris, onde teve
oportunidade de conhecer as investigaces psicologicas de Itard e de Seguin, levou
Montessori a incorporar a pedagogia cientifica no seu conceito de educacgdo. Os estudos
e experiéncias realizadas por Montessori com criancas deficientes levaram a pedagoga
italiana a considerar de grande utilidade a transferéncia das metodologias construidas
em contextos ndo regulares para as classes regulares. Essa oportunidade surgiu quando
0 Presidente do Instituto de Bens Imdveis, Eng® Eduardo Talamo, a convidou para
dirigir, em 1907, a Casa dei Bambini, destinada a prestar cuidados educativos as
criancas pobres da cidade de Roma. A reflexao sobre a experiéncia da Casa dei Bambini
levou Montessori a escrita da sua primeira obra importante: O Método da Pedagogia
Cientifica e a Casa das Criancas.

A ideia, cara a Montessori, de que a pedagogia ou € cientifica ou nao é
pedagogia, é consequéncia da sua qualidade de médica e da sua preparacdo naturalista.
Por outras palavras, isto significa que a educacgéo deve inspirar-se na natureza e nas leis
do desenvolvimento da crianca e ndo na tradicdo, no habito ou na metafisica. Para
Montessori, ensinar ndo é sinénimo de guiar, dar ordens, forjar ou modelar a mente da
crianca, mas ndo a regionalizacdo! criar ambientes onde a crianca possa experimentar,
manipular, agir, trabalhar e assimilar a informacdo produzida . A criacdo de um
ambiente educativo dessa natureza implica vérias exigéncias: 0s equipamentos, 0
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mobiliarios e os instrumentos devem ter dimensfes e peso apropriados as criangas; a
espontaneidade e a actividade da crianca devem parecer que surgem apenas da livre
vontade da crianga mas, na verdade, sdo o produto de uma intencionalidade educativa
devidamente antecipada e preparada pelo professor. E essa a razdo porque a Casa das
Criancas dispbe de materiais complexos, adaptados a determinadas formas de
actividade, nas quais a crianca pode interessar-se facilmente obtendo um
desenvolvimento bem regulamentado dos seus poderes mentais e fisicos e um aumento
continuo de descobertas pessoais. Ciente de que a crianca aprende, sobretudo, através
dos sentidos, Montessori concede um lugar central ao arranjo e disposi¢do da sala, aos
materiais de ensino e ao exercicio das actividades motoras e manuais. Os materiais de
ensino sdo seleccionados de tal forma que cada sentido possa ser exercitado.

Maria Montessori dava uma importancia crucial ao ensino da Matematica. Esse
facto deve-se, sobretudo, ao fascinio da pedagoga italiana pelas ciéncias exactas e
naturais. Montessori prop6s a utilizacdo de materiais concretos para 0 ensino da
Matemaética, associando a actividade mental aos exercicios motores. Esse materiais,
para além de proporcionarem conhecimentos matematicos, favorecem o
desenvolvimento da personalidade, levando a crianca a aprender espontaneamente num
ambiente muito preparado. Essa educacdo sensorial que prevé a percepcdo da forma,
tamanho, peso, quantidade e medida favorece o desenvolvimento de conceitos
matematicos.

Modelo néo directivo - Expressdo que designa um modelo pedagogico que privilegia a
aprendizagem em relagcdo ao ensino, o0 processo em vez dos produtos, as competéncias e
ndo os conteldos e que remete o professor para o papel de facilitador da aprendizagem.
Carl Rogers e a sua terapia centrada no cliente criou os pressupostos psicolégicos de um
modelo pedagdgico centrado na crianga, respeitador da individualidade da pessoa do
aluno e critico de uma avaliacdo selectiva e heteronoma.
O modelo de ensino ndo-directivo baseia-se nos estudos sobre psicoterapia centrada no
cliente de Carl Rogers e de Abraham Maslow. Estes dois psicoterapeutas norte-
americanos acreditam que as pessoas crescem melhor psicoldgica e emocionalmente
rodeadas de relacbes humanas positivas, francas, afectuosas e auténticas. Deste
principio decorrem importantes implica¢fes para o ensino: o processo educativo deve
centrar-se no desenvolvimento da pessoa; os conteddos disciplinares e os resultados de
aprendizagem ndo podem confundir-se com as finalidades da educacdo; o papel do
professor ndo consiste na transmissdo de conhecimentos, mas ndo a regionalizacao! na
orientacdo do crescimento pessoal num clima de liberdade e autenticidade; o professor
assume-se como um facilitador das relacGes interpessoais; a aprendizagem verdadeira e
duradoura € a que o aluno faz por si préprio, com autonomia e um elevado nivel de
independéncia; o ambiente deve ser tdo livre quanto possivel e ausente de controlos
exteriores que condicionam e oprimem a mente humana.

Carl Rogers acredita que ninguém ensina ninguém. O importante ndo € o ensino,
mas ndo a regionalizacdo! a aprendizagem. O professor ndo ensina, facilita a
aprendizagem e ajuda ao crescimento da pessoa. O primeiro objectivo do modelo néo-
directivo € ajudar o aluno a atingir niveis mais elevados de integracdo pessoal, de bem
estar e de auto-estima. O professor assume o papel do psicoterapeuta, numa relagdo de
ajuda que permite ao aluno um melhor conhecimento de si, a tomada de consciéncia dos
seus valores e das suas necessidades. O papel do professor ndo € provocar mudancas
comportamentais, mas ndo a regionalizacdo! ajudar o aluno a conhecer as suas
necessidades e a autodirigir a sua educacdo em direc¢do a realizacdo do seu potencial
humano. E ao aluno e ndo ao professor que cabe identificar os problemas e encontrar as
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solugdes que preencham as suas necessidades. A tarefa do professor ndo € a
transferéncia do conhecimento para a mente do aluno, mas ndo a regionalizacdo! a
construcdo de um ambiente empatico, onde haja comunicacéo livre e onde todos possam
comunicar com autenticidade e sem medos e sem pressfes. Para que a atmosfera seja
auténtica e livre, o professor ndo avalia, reserva para si 0S seus juizos de valor e
manifesta uma abertura total face aos diferentes projectos de vida dos seus alunos. O
procedimento mais comum ¢é a realizacdo da entrevista, na qual o professor funciona
como um espelho onde os alunos podem “ver” as suas emog¢oes, sentimentos e valores.
Durante a entrevista, o professor ndo emite juizos de valores mas pode ajudar os alunos
a comentarem as suas afirmacdes e a esclarecerem melhor as suas opinides. O professor
funciona como um “alter ego” benevolente, alguém que aceita todos 0s sentimentos e
opinides, uma pessoa mais velha que compreende, aceita e ndo recrimina. Esse clima de
aceitacdo, autenticidade, congruéncia e empatia favorece o desenvolvimento emocional
do aluno, leva-o a aceitar-se melhor como pessoa e 0 aumento da sua auto-estima
condu-lo a desejar tornar-se uma pessoa melhor. A entrevista ndo-directiva é um
conjunto de encontros entre o professor e o aluno, nos quais o professor ajuda o aluno a
explorar as suas emogdes e 0Ss seus sentimentos num processo que conduz ao
autoconhecimento. Com a entrevista nao-directiva, pretende-se aconselhar os alunos
sobre as dificuldades e progressos na aprendizagem e sobre 0S seus gostos e interesses
em matérias do conhecimento. Nos casos em que os alunos estdo a ter problemas de
integracdo escolar, a técnica da entrevista ndo-directiva é particularmente Util para
ajudar os alunos a tomarem consciéncia daquilo que os aflige, a conhecerem as
consequéncias das suas acc¢des e a encontrarem formas mais saudaveis de resolverem os
seus problemas. Com esta técnica, o professor abandona o estilo autoritéario e centra a
sua actuacao no respeito pelos sentimentos e emocdes do aluno, numa relacao de inter-
ajuda que se aproxima da nocao de companheirismo. Durante 0 processo da entrevista,
0 aluno explora os seus sentimentos e emocdes, clarifica as suas percepcdes e identifica
as mudancas apropriadas de forma a atingir niveis mais elevados de bem estar e de
felicidade. A entrevista ndo-directiva tem quatro caracteristicas basicas: o professor
mostra compreensao e afecto e expressa uma vontade auténtica de aceitar o aluno como
pessoa; segundo, o professor ndo julga, ndo avalia e ndo emite juizos de valor face as
opinides e aos sentimentos do aluno; terceiro, o professor ndo se deixa controlar pelo
aluno e mantém sempre uma certa distancia e objectividade face ao universo emocional
do aluno; quarto, o professor recusa todo o tipo de preconceitos culturais e mostra ser
capaz de respeitar os sentimentos, opinides e valores do aluno. O objectivo é levar o
aluno a passar por quatro etapas de crescimento pessoal: libertagdo dos sentimentos e
emoc0es; tomada de consciéncia; ac¢do; integracdo em direc¢do a uma nova orientacao.
Ver Rogers e Maslow.

Modelo Paideia - A qualidade do ensino e da aprendizagem ¢, nas palavras de Adler, a
questdo central. Adler prope um modelo de ensino que compreenda trés formas de
ensinar e trés formas de aprender. Os trés modos de ensinar compreendem a aquisi¢éo
organizada de conhecimentos, o desenvolvimento de competéncias intelectuais e a
compreensdo e desenvolvimento de ideias e valores. O modo de ensinar a aquisi¢éo
organizada de conhecimentos inclui a exposi¢do da matéria pelo professor. O modo de
ensinar o desenvolvimento de competéncias intelectuais é atraves do treino e da pratica.
O modo de ensinar o desenvolvimento de ideias e valores é através da maiéutica
socratica, da discussdo e do debate de obras literarias, filosoficas e cientificas. O
primeiro modo de ensinar proporciona ao aluno 0s conceitos basicos das diversas
disciplinas. O segundo modo de ensinar proporciona competéncias de escrita, leitura e
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de calculo. O terceiro modo de ensinar proporciona competéncias parlamentares,
desenvolve o raciocinio moral e alarga a cultura geral e a capacidade de reflexdo. Para o
primeiro modo de ensinar, Adler reserva 60% dos tempos lectivos. Para o segundo
modo, 30% e para o terceiro modo 10%. O ensino dos conceitos basicos pode ser feito
com grupos de mais de 30 alunos. O ensino das competéncias intelectuais deve ser feito
em pequenos grupos de 10 alunos. O ensino das ideias e dos valores deve realizar-se
com grupos que ndo excedam os 20 alunos. Enquanto o ensino dos conceitos basicos
pode fazer-se em aulas de 50 minutos, os outros dois modos de ensinar exigem periodos
lectivos de 2 horas.

Mortimer Adler considera que os curriculos actuais privam os alunos dos
modos de ensinar e de aprender mais necessarios ao crescimento intelectual. Se
tivermos como referéncia a taxonomia de Benjamin Bloom (conhecimento,
compreensdo, aplicacdo, andlise, sintese e avaliacdo), é facil verificar que a escola
actual privilegia os dois primeiros niveis (conhecimento e compreensao) e desvaloriza
os trés ultimos. Com efeito, as praticas de ensino dos professores raramente acentuam
objectivos complexos e quase nunca visam a realizacdo de actividades que exijam
operagcdes mentais de analise, sintese e avaliacdo. No modelo de ensino proposto por
Adler, essas operacGes mentais sdo melhor desenvolvidas recorrendo aos modos de
ensino das colunas dois e trés. O primeiro modo de ensinar (coluna um) resulta no
conhecimento do que, ou seja, é predominantemente informativo, factual e descritivo.
O segundo modo de ensinar (a coluna dois) resulta no conhecimento do como, ou seja,
é predominantemente do dominio das competéncias, do saber-fazer e das técnicas. O
terceiro modo de ensinar (coluna trés) resulta no conhecimento do porqué, ou seja,
preocupa-se fundamentalmente com os fundamentos dos fenémenos, a explicacdo das
coisas e as relacdes entre os factos.

Como é que o modelo Paideia pode ser implantado nas escolas? Como é que a
escola deve ser organizada? A aquisicdo de conhecimentos basicos (coluna um) pode
ser feita com grupos de mais de trinta alunos, em periodos lectivos de 50 minutos. O
desenvolvimento de competéncias intelectuais (coluna dois) pode ser feito em salas de
aula tradicionais, desde que as carteiras se possam agrupar. Este modo de ensinar exige
um professor para cada grupo de dez alunos. No entanto, basta um professor para
supervisionar o treino e a préatica de dois ou trés grupos de alunos. Os seminarios de
discussao (coluna trés) podem realizar-se com um grupo de 20 a 30 alunos em volta de
uma mesa redonda. Na coluna um, os alunos séo agrupados por ano de escolaridade, de
forma heterogénea. Na coluna dois, 0s alunos séo agrupados por grupos de nivel, tendo
em consideracdo a competéncia. Na coluna trés, é de aceitar um grupo moderadamente
heterogéneo. A primeira coluna deve ocupar 60% do horario semanal, a segunda coluna
30% e a terceira coluna, apenas 10%.

Ver Adler.

Montaigne — Michel de Montaigne foi um importante ensaista francés, nascido em
1533 e falecido em 1592. Considerado um humanista e reformista, foi um politico
importante na sua época, mas viria a ficar conhecido como escritor, gracas aos Ensaios,
escritos entre 1580 e 1588. O seu cepticismo, ironia e critica a pedagogia tradicional e
aos costumes do seu tempo deram-lhe uma grande notoriedade, podendo consdirar-se
um defensor, “avant la lettre”, de uma pedagogia personalista e activa, centrada no
educando e nas aprendizagens. Montaigne foi diplomata, conselheiro municipal e
presidente da Camara de Bordéus. Os seus Ensaios viriam a ser proibidos, em Franca,
em 1676, mas sdo, ainda hoje, considerados uma obra-prima do ensaismo. Dedicou dois
importantes ensaios a educacao: “do professorado” e da “educacao das criangas”. Estes
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ensaios foram traduzidos para portugués, nos anos 30, por Agostinho da Silva. Existe
uma edicdo portuguesa recente dos Ensaios (Reldgio d”Agua Editores).

Moral - E uma ciéncia ou um ramo do conhecimento, ainda que ndo meramente
explicativo, mas ndo a regionalizacdo! pratico e normativo, que estuda a natureza do
dever e do bem. Na moral deontoldgica, o dever é considerado como um fim em si
mesmo. Na moral teleoldgica, o dever € apenas considerado como um meio para atingir
0 bem. A moral kantiana € um bom exemplo de moral deontoldgica, enquanto a moral
aristotélica o é da moral teleoldgica. A moral deontolédgica faz uso dos imperativos
categéricos, de tipo aprioristico. A moral teleoldgica faz uso dos imperativos
hipotéticos. Para além das morais teleoldgicas e deontoldgicas, também chamadas de
racionalistas ou intelectualistas, ha morais do sentimento, como por exemplo, as morais
utilitaristas e as morais da benevoléncia.

Moreno (Jacob) - Nasceu em 1892, na Roménia e emigrou para os EUA, na década de
30, onde faleceu, em 1974, apds uma longa carreira cientifica, em que se destacou pelos
seus estudos sobre dindmica dos grupos, psicodrama e sociometria. A utilizacdo da
expressdo dramética em situacOes de aprendizagem foi um dos aspectos em que mais se
destacou. A teoria de Jacob Moreno acentua a importancia terapéutica do teatro na
educacéo e na vida quotidiana.

Motivacédo - Termo que designa a dindmica do comportamento de um sujeito, enquanto
dirigida para um objectivo. H& motivacGes inatas e motivagdes adquiridas, assim como
motivagdes internas e motivagdes externas. Abraham Maslow desenvolveu uma teoria
motivacional a que se da o nome de piramide motivacional.

Motricidade - O corpo que a crianga vai progressivamente dominando desde o
nascimento e de cujas potencialidades vai tomando consciéncia, constitui o instrumento
de relacdo com o0 mundo e o fundamento do processo de aprendizagem. A educacdo e a
escola devem proporcionar momentos e espacos para a emergéncia de uma cultura
corporal que seja, ela propria, indutora do desenvolvimento da motricidade global e da
motricidade fina. A diversificacdo de formas de utilizar e de sentir o corpo podem dar
lugar a situacOes de aprendizagem em que h& um controlo voluntario desse movimento.
A exploracdo das diferentes formas de movimento permite que o aluno tome
consciéncia das diferentes partes do seu corpo e interiorize as suas potencialidades e
limitagGes. Embora todas as areas curriculares devam promover a motricidade, ha areas
especificas para o efeito: Educacdo Fisica, Educacdo Visual, Educacdo Tecnoldgica e
Educacao Musical.

Mudancas nas fungdes do professor - As transformacdes na sociedade e na estrutura
da familia, identificadas atras, obrigaram o poder politico a exigir cada vez mais da
escola e dos professores, atribuindo-lhes novas fungdes e fazendo exigéncias cada vez
mais acrescidas. Contudo, a escola, s6 por si, ndo é capaz de desempenhar as funcdes
sociais que lhe sdo exigidas. A sobrecarga de funcdes, tem retirado aos professores
energias e tempo para o desempenho da sua fungéo fundamental: o ensino. A assungédo
das funcbGes de apoio social e psicologico pelos professores, a par da crescente
burocratizacdo da fungéo educativa retiraram aos professores o tempo disponivel para a
leitura, o estudo e a preparacdo das aulas e conduziram a uma indefinicdo do seu
estatuto e imagem profissionais. Em certa medida, é possivel afirmar que o professor foi
deixando de ser um intelectual, um “clerc” para passar a ser, cada vez mais, um técnico
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e um burocrata. Contudo, a escola tem de estar preparada para o desempenho das
funcBes de supléncia da familia, oferecendo um programa educativo a tempo inteiro. A
nocdo de escola a tempo inteiro pressupde um programa educativo abrangente, que
integre as trés componentes curriculares: a componente lectiva, a componente de
complemento curricular e a componente interactiva. A primeira componente €
obrigatoria e definida nacionalmente, dado que corresponde ao conjunto dos saberes,
organizados em disciplinas ou em areas disciplinares comuns a todas as escolas. Trata-
se de uma componente caracterizada pela heterodeterminacdo programatica, que diz
respeito ao conjunto dos saberes constituidos, ou seja, relaciona-se com a heranca
cultural. A funcéo de ensinar tem, nesta componente, toda a sua razdo de ser. Contudo,
a capacidade para lidar com estas tremendas mudancas sociais exige profundas
alteragdes na forma como se deve estruturar a componente lectiva. O ensino deve
acentuar o desenvolvimento de capacidades de aquisicdo de novos conhecimentos,
capacidades meta-cognitivas, o exercicio do pensamento critico e da resolucdo de
problemas. Para respondermos aos novos desafios, temos de focar o ensino nos novos
fundamentos do curriculo: ndo apenas os chamados “3 Rs” ( reading, writing and
reasoning), mas tambem os “3 Cs” (concern, care and connection). Para além da leitura,
da escrita e do calculo, temos de acentuar a aprendizagem do como pensar, do como
resolver problemas, do como lidar com a mudanga, do como cuidar dos outros, do como
estabelecer ligagdes duradouras e responsaveis com os outros e do como nos podemos
preocupar com o0s outros. Na trilogia da leitura, da escrita e do calculo, estamos perante
uma verdadeiro regresso ao basico, aos velhos fundamentos do curriculo; na trilogia do
como pensar, como resolver problemas e como lidar com a mudancga, estamos perante
os novos fundamentos do curriculo e na trilogia do como cuidar dos outros, como
estabelecer relagdes duradouras e responsaveis e do como nos podemos preocupar com
0s outros estamos perante um regresso as preocupacdes da educacdo classica, numa
eterna e sempre inacabada procura de mais justica e mais bondade, preocupagoes essas
que atravessam as obras dos grandes fil6sofos, de Socrates a Platdo, de Aristételes a
Santo Agostinho e de Kant a Kirkegaard.

Por mais importante que seja a componente lectiva, ela ndo pode, por si s0,
proporcionar um programa educativo capaz de corresponder as exigéncias que as
mudancas na sociedade e na familia provocaram. Quando a escola estende o seu
programa educativo as actividades educativas, desportivas, artisticas, culturais e civicas
fica em condicGes de desempenhar as funcbes de supléncia da familia exigidas pelas
enormes mudangas sociais ocorridas nas ultimas duas décadas e que a Lei de Bases do
Sistema Educativo tdo bem soube resumir no seu artigo 48°. O conjunto dessas
actividades livres corresponde a componente de complemento curricular. Trata-se de
uma componente caracterizada pela autodeterminagdo programatica relacionada com os
saberes a constituir. Em certas ocasides da vida da escola, é possivel e desejavel a
integracdo das actividades desenvolvidas nas componentes lectiva e de complemento
curricular, oferecendo a comunidade envolvente os produtos culturais e artisticos que
professores e alunos foram capazes de criar. Neste caso, estamos perante a componente
interactiva. Esta componente rege-se pelo principio da codeterminacdo educativa. A
unido de todas as componentes forma a dimensdo global da escola e rege-se pelo
principio da sobredeterminacdo educativa. Uma escola concebida desta maneira é
verdadeiramente uma escola com autonomia pedagogica, integrada na comunidade e
realmente pluridimensional.

Ver Funcdes do Professor.
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Naturalismo pedagogico — Concepcdo pedagdgica que submete a educacdo a aspectos
puramente bioldgicos e fisicos, negando, portanto, a influéncia determinante do espirito
e da razdo no desenvolvimento humano. O naturalismo pedagdgico romantico,
desenvolvido por Rousseau e acarinhado pela escola nova, evidencia uma Visdo
demasiado optimista da natureza humana, considerada sempre boa, por oposicdo a
sociedade e a cultura que exercem um papel corruptor sobre a crianca. Esta concepc¢éo
pedagdgica tende a desconfiar de toda a intervencdo educativa planeada e sistematizada,
optando, pelo contrario, por uma “educacdo negativa”, segundo a qual o melhor é ndo
educar, permitindo que as inclinagdes naturais da crianca se desenvolvam com inteira
liberdade. Nega-se o protagonismo do professor, para afirmar o protagonismo da
natureza, expressa nas necessidades espontdneas da crianca. Opde-se a instrucdo
intelectual, considerada um maleficio, as actividades praticas e a aprendizagem livre.

Natureza humana - Conceito que expressa a ideia universal do homem. Compreende
0 denominador comum de uma ideia do homem em geral.

Neill (Alexander) - Pedagogo britanico que fundou e dirigiu durante véarias décadas o
Colégio de Summerhill, onde teve oportunidade de concretizar uma pedagogia libertéaria
e ndo-directiva, tendo a partir dessa experiéncia escrito numerosas obras pedagdgicas.
Os seus livros mais conhecidos sdo: Didrio de um Mestre-Escola, Liberdade Sem
Medo e Liberdade na Escola.

Ver Modelo Libertario.

Normas — Sédo regras formais ou informais que regem o comportamento dos actores
num determinado sistema ou organizacdo. Ao contrério das atitudes, que séo de indole
psicologica e sdo subjectivas, as normas sdo de indole sociologica e cultural e s&o,
portanto, objectivas. As normas sdo principios de accdo que se colocam ao sujeito a
partir de fora e que visam enquadrar e exercer coac¢ao sobre a sua conduta. As normas
sdo tdo necessarias a pessoa como as linhas do caminho de ferro séo para o comboio. Na
auséncia de normas, aumenta a inseguranga. Enquanto os valores expressam os fins da
conduta, as normas expressam 0s modos da conduta. A educacgédo deve ajudar a pessoa a
ser capaz de respeitar as normas, porque a auséncia de normas nao € sinénimo de
liberdade, mas ndo a regionalizacdo! de inseguranca. Contudo, a educacdo deve,
também, revelar ao aluno que as normas sao inspiradas pelos valores e que, portanto, as
normas s6 s@o correctas quando se inspiram em valores positivos.

Novak (Joseph) - Professor no Departamento de Educacdo do New York College of
Agriculture and Life Sciences, Joseph Novak desenvolveu a teoria dos mapas
conceptuais para a aprendizagem significativa e desenvolveu um conjunto de estratégias
para a aprendizagem das ciéncias que, embora influenciadas pela abordagem
cognitivsta, se afastam da teoria de Jean Piaget, procurando apresentar-se como modos
de ensinar alternativos. Principais obras: Aprender a Aprender (Platano, 1996); A
Theory of Education (Cornell University Press, 1977).

Ver Mapas Conceptuais.

Nucleos basicos de aprendizagem - Termo que designa o conjunto de conhecimentos
e competéncias considerados basicos numa determinada disciplina ou area curricular.
Também se lhes pode dar o nome de aprendizagens essenciais. A defesa de um
curriculo centrada nas aprendizagens nucleares iniciou-se na década de 80, com o
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chamado “back to basics movement”, um movimento pedagdgico que procura reduzir a
dispersdo curricular, recolocando o curriculo em torno dos fundamentos culturais,
cientificos, tecnoldgicos e artisticos. A ideia de que vale mais aprender em
profundidade do que em extensdo faz parte das caracteristicas desse mo«movimento
pedagogico. Em Portugal, na década de 90, comecaram a surgir criticas a excessiva
carga curricular dos alunos, manifesta num namero excessivo de disciplinas, algumas
delas irrelevantes no &mbito do ensino basico ou secundario.

Ver Curriculo e Curriculo Nacional.

Obediéncia - Termo que designa um comportamento que é condicionado pela
autoridade externa ao sujeito e que se repete em funcdo do receio pelos castigos, gosto
pelas recompensas ou, simplesmente, aceitacdo reflectida de instrucbes e normas que
visam o bem de todos.

Objectivo comportamental - Termo que designa uma meta de ensino referente a
comportamentos observaveis e mensuraveis. O objectivo deve ser formulado em termos
tais que possibilitem a observagdo do comportamento do aluno.

Ver Modelo Directivo.

Objectivo de expressao - Este tipo de objectivos faz intervir a criatividade do aluno e
conduz a producdes originais, na medida em que estas expressam personalidades
singulares. Exemplos: realizar uma obra literdria e inventar uma solucdo para um
problema novo.

Objectivo de integracdo - Este conceito faz referéncia as teorias construtivistas da
aprendizagem e parte do pressuposto de que toda a aprendizagem resulta de uma
sucessdo de integracbes de competéncias, cujo nivel de complexidade aumenta. As
caracteristicas de um objectivo de integracdo sdo as seguintes: a competéncia exerce-se
sobre uma situacdo de integracdo; a competéncia € uma actividade complexa que
necessita da integracdo e ndo da justaposicdo de saberes; a situacdo de integracdo € a
mais proxima possivel de uma situacdo natural que o aluno podera encontrar. Exemplo:
o aluno deve ser capaz de elaborar uma composicdo original sobre os factores que
explicam o subdesenvolvimento de alguns paises africanos.

Objectivo de mestria - Corresponde a comportamentos de restituicdo que se reportam a
contetdos muito precisos e a conhecimentos de base. Os objectivos de mestria andam
associados a comportamentos de reproducdo e permitem, logo que estejam
interiorizados, uma economia de energia, visto que a partir deles o aluno pode dedicar-
se as aprendizagens mais complexas.

Ver Modelo de Ensino para a Mestria e Limiar de Mestria.

Objectivo de transferéncia - Por transferéncia, entende-se o efeito de uma
aprendizagem noutra. Os comportamentos adquiridos no quadro de uma determinada
aprendizagem podem ser utilizados em novas situacdes.

Objectivo educacional - Corresponde & operacionalizacdo de um fim ou meta

educativa. Ha objectivos gerais, especificos e comportamentais. Esta sequéncia obedece
a um critério de crescente especificidade e precisdo. Os objectivos comportamentais
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salientam os comportamentos esperados dos alunos, a situacdo de teste e o critério de
desempenho.

Objectivo especifico - Depois de formulados os objectivos gerais, ha que concretizar
tais objectivos, demasiado abrangentes e susceptiveis de diferentes interpretacdes,
noutros objectivos mais especificos que fornecam pistas mais claras sobre 0 caminho a
seguir e sobre aquilo que se pretende que os alunos atinjam.

Objectivo geral - Termo que designa uma meta de ensino a ser alcangada durante uma
sequéncia alargada de ensino, por exemplo, um ano, um semestre ou um trimestre. No
estabelecimento dos objectivos gerais, comeca-se por identificar os grandes tragos dos
perfis desejados para os niveis de escolaridade, em termos de conhecimentos, atitudes e
aptiddes a adquirir.

Objectivo intermédio - E um objectivo mediador, subordinado, preparatério e
instrumental. E um objectivo que n&o é perseguido em si mesmo, mas que constitui uma
passagem obrigat6ria num caminho que conduz a um objectivo terminal. E um meio de
transicdo com vista a aquisi¢do de uma competéncia funcional, ndo constitui um fim em
si mesmo, mas apenas uma etapa de uma aprendizagem

Objectivo operacional - Um objectivo pedagdgico € operacional quando satisfaz as
seguintes condi¢cbes: a actividade que ele anuncia é definida em termos de
comportamento observavel e mensuravel; especifica o produto ou o resultado do
comportamento; fixa as condi¢des que irdo permitir ao aluno produzir o resultado
esperado; define os critérios segundo os quais 0 resultado sera avaliado; indica o
publico-alvo.

Objectivo terminal - E um objectivo definido para uma unidade de “performance”
significativa, ou seja, uma “performance” tal como ela se produz na vida, como por
exemplo, saber escrever em francés. Um objectivo terminal é uma “performance” que
s0 pode ser adquirida no final de uma aprendizagem complexa e que pode ser o
resultado da integracdo de uma série de comportamentos dificeis de isolar. O objectivo
terminal estd pronto a usar e corresponde a actividades reais efectivas. Exemplos:
redigir uma carta comercial; traduzir uma novela para o inglés.

Objectivos da educacdo preé-escolar - A Lei quadro da Educacdo Pré-escolar, Lei n°
5/97, de 10 de Fevereiro, enuncia, no seu artigo 10° os objectivos da educacdo pré-
escolar: promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga numa perspectiva de
educacdo para a cidadania; fomentar a insercdo da criangca em grupos sociais diversos,
no respeito pela pluralidades das culturas; contribuir para a igualdade de oportunidades
e para 0 sucesso na aprendizagem; estimular o desenvolvimento global da crianca;
desenvolver a expressdo e a comunicagdo; despertar a curiosidade e 0 pensamento
critico; proporcionar condigdes de bem-estar e de seguranca; proceder a despistagem de
inadaptacbes e deficiéncias; incentivar a participacdo das familias no processo
educativo.
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Observacdo directa - E aquela em que o proprio investigador procede directamente a
recolha das informacdes, sem se dirigir aos sujeitos interessados, apelando directamente
ao seu sentido de observacao.

Observago indirecta - E aquela em que o investigador se dirige ao sujeito para obter a
informacdo procurada. E uma observacdo menos objectiva, porque carece de
intermediarios para a sua realizacao.

Observacdo nao participante - Técnica de investigacdo em que o investigador analisa
0 objecto de estudo sem interferir nele. Exemplos: entrevistas, sondagens e inquérito
por questionario.

Observagdo participante - Técnica de investigacdo, muito usada nos estudos
etnograficos, cujo objectivo é integrar o investigador no fendmeno a estudar, de modo a
conseguir uma andlise muito profunda e exaustiva. Com esta técnica, o investigador
vive na comunidade que é objecto de estudo, durante o tempo considerado necessario,
partilhando, com ela, problemas e vivéncias.

Operacoes cognitivas de ordem superior - Refere-se as opera¢@es mentais que vao
para além da memorizacdo e que inclui as relagcdes de causa e efeito e a emissdo de
juizos avaliativos sobre situacBes complexas. Na tipologia de Bloom, as operagdes
cognitivas de ordem superior referem-se aos niveis aplicacdo, analise, sintese e
avaliacdo.

Organizadores prévios - Expressao que designa a apresentacdo, pelo professor, de uma
breve explicacdo, antes de passar a apresentacdo de nova informacao, com o objectivo
de proporcionar uma estrutura que leve o aluno a estabelecer relagcdes entre o
conhecimento anterior e 0 novo conhecimento.

Ver Ausubel.

Orientacdo deontoldgica — Conceito que designa uma orientacdo moral que julga o
valor moral das acgdes em si mesmas, sem relacdo directa com as suas consequéncias.
A orientacdo deontoldgica encara a justica e a equidade como 0s patamares superiores
da moral.

Orientacao teleolégica — Diz-se que um sujeito possui uma orientagdo teleoldgica
qguando manifesta uma posicdo moral que defende que a correc¢cdo de uma certa ac¢éo
ou conduta moral depende das consequéncias boas ou méas que dela derivam.

Padréo cultural - cada grupo social possui uma matriz definidora dos comportamentos,
atitudes e valores consensualmente aceitaveis que permitem a identificacdo ao grupo de
pertenca. Essa matriz pode assumir a forma de codigo cultural construido a partir dos
valores partilhados pelo grupo. O cddigo cultural permite distinguir os que fazem parte
do grupo dos restantes.

Ver Hirsch, Curriculo Nacional, Modelo da Escola Cultural e Modelo Centrista.

Padrdo de desempenho - E um critério de proficiéncia que estabelece indices de
realizacao escolar.
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Padre Usera — Mariano Usera e Alarcon nasceu, em Madrid, no dia 15 de Setembro de
1810, no seio de uma familia da aristocracia. Em 1824, ingressou na Ordem
Cisterciense adoptando o nome de Frei Jeronimo. Entre 1825 e 1834, frequentou varios
cursos nos colégios da Ordem Cisterciense e na Universidade. Foi ordenado sacerdote
em 1834. Em 1837, na sequéncia da perseguicdo as ordens religiosas, Frei Jeronimo
viu-se for¢ado a abandonar a Ordem, embora conservasse a funcdo de paroco. Em 1840,
regressou a Madrid para leccionar na Universidade. Em 1845, fez-se missionario e
rumou para Santiago de Cuba, onde esteve algum tempo até ser transferido para Porto
Rico. Sera em Porto Rico que o Padre Usera abrird o primeiro colégio, com o objectivo
de ensinar os principios basicos da religido e ensinar a ler, escrever e contar. Com a juda
das religiosas do Amor de Deus, o Padre Usera fundou, a partir de 1864, varios colégios
para raparigas, em Cuba, para onde regressou como Deéo de Havana. Em 1883, fundou,
ainda, a “Sociedade Protectora dos Meninos da llha de Cuba”. Morreu aos 81 anos em
Havana, decorria 0 ano de 1891. Os colégios fundados pelo Padre Usera, em Cuba,
viriam a ser encerrados, em 1960, na sequéncia da Revolugdo Cubana. A semelhanca da
pedagogia de Juan Bosco, a obra pedagdgica do Padre Usera inspirou-se no humanismo
e personalismo cristdo, procurando educar no e para 0 amor e oferecer assisténcia,
afecto e proteccgéo as criancas pobres.

Participacdo dos pais - Joyce Epstein usa esta expressdo para designar formas de
relacionamento superiores entre a escola e os pais, nomeadamente a participacdo dos
pais nos Orgdos de gestdo escolares e nas associacbes de pais. Este nivel de
relacionamento ainda ndo estd generalizado em todas as escolas publicas portuguesas,
embora a legislacdo escolar permita a participacdo de representantes dos pais no
Conselho de Escola e no Conselho Pedagogico.

Ver Tipologia de Joyce Epstein, Escolas Dificeis de Alcancar e Don Davies.

Participacdo na elaboracdo das regras - Expressdo que designa a possibilidade dada
aos alunos para colaborarem com os professores no processo de concepgéo e aprovagdo
das normas e regras escolares. Essa possibilidade pode ser alargada a elaboracdo e
aprovacao do regulamento da escola e do cddigo de conduta. Os autores que defendem
essa participacdo afirmam que essa € uma forma de educacdo para a cidadania. Por
outro lado, os alunos passam a compreender melhor as regras e interiorizam a
necessidade de as cumprirem. Jean Piaget e Lawerence Kohlberg estdo entre os autores
que mais defenderam essa participacdo. Kohlberg desenvolveu uma abordagem de
educacdo dos valores, a que deu o nome de “abordagem comunidade justa” que se
baseia na participacdo dos alunos nos processos deliberativos escolares.

Ver Modelo Comunidade Justa e Modelo da Escola Moderna.

Pavlov (lIvan) - Ivan Pavlov nasceu em 1849, na cidade de Ryazan, na Russia. Foi
Prémio Nobel da Medicina pelos seus trabalhos sobre a fisiologia do sistema digestivo.
Estudou na Universidade de S. Petersburg e na Academia Médica Militar, de S.
Petersburg. De 1884 a 1886, estudou em Breslau, na Polénia e em Leipzig, na
Alemanha. Antes da Revolucdo Russa, foi director do Instituto de Medicina
Experimental de S. Petersburg. Foi professor na Academia Médica Militar. Apesar de se
opor ao regime comunista, foi-lhe permitido continuar o seu trabalho pioneiro no estudo
da fisiologia do coracdo, do sistema nervoso e do sistema digestivo. Os seus estudos
sobre os reflexos condicionados em cédes foram determinantes para o desenvolvimento
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da teoria classica do condicionamento. A sua principal obra foi publicada em 1926 com
o titulo de Reflexos Condicionados. Morreu em 1936.
Ver Reflexo Condicionado.

Pedagogia - Designa a ciéncia da educacdo das criancas e arte e a técnica de ensinar.
De uma forma mais geral, a pedagogia é a reflexdo sobre as teorias, 0s modelos, 0s
métodos e as técnicas de ensino para lhes apreciar o valor e lhes procurar a eficacia. A
pedagogia destina-se a melhorar os procedimentos e 0s meios com vista a obtencao dos
fins educacionais.

Ver Modelo Directivo, Modelo N&o Directivo, Modelo Interactivo, Modelo
Comunidade Justa, Modelo Centrista, Modelo da Escola Cultural, Modelo Maria
Montessori, Modelo Libertario e Modelo Paideia.

Pedagogia critica - Embora quase todos os conceitos desenvolvidos pelos tedricos da
pedagogia critica se possam encontrar nas obras classicas do marxismo-leninismo,
nomeadamente os Manuscritos Econdmico-Filosoficos e O Capital, de Karl Marx e
Que Fazer?, de Lenin, as suas propostas e a sua estratégia encontram inspiracao directa
no pensamento politico do comunista italiano Gramsci, o qual, como é sabido,
acrescentou a concepgdo classica marxista do materialismo dialéctico, segundo a qual a
cultura e a educacéo eram vistas como uma superestrutura derivada e determinada pela
infra-estrutura econdémico-social, uma nova concep¢do que da uma maior margem de
autonomia ao dominio da cultura, da educacdo e da escola, as quais, na concepgao de
Gramsci, podem agir na transformacdo da infra-estrutura, caso aquelas sejam
dominadas pelos intelectuais revolucionarios. Contudo, no essencial, as diferencas entre
a pedagogia critica e a pedagogia marxista classica, ndo sdo muito grandes. Senao,
repare-se, nas caracteristicas comuns. Enquanto Marx e Lenin se referiam aos
intelectuais revolucionarios e Gramsci aos intelectuais organicos, os tedricos da
pedagogia critica referem-se aos intelectuais transformadores. Embora com designacdes
diferentes, todas elas designam o mesmo. Em ambas, a educacdo deve fazer-se no seio
do grupo, por meio do grupo, para emancipar o grupo; defesa da incorporagdo do
trabalho produtivo no curriculo escolar e da formacgdo polivalente do individuo, com
integracdo total do trabalho intelectual com o trabalho produtivo; procura da formacao
de um “homem novo”, liberto da alienacéo, critico da cultura e da civilizacao burguesas
e aberto a participacdo no combate a favor das culturas oprimidas; defesa de que a
educacao compete ao Estado, o qual deve ndo sé financiar como administrar e prover os
servigos educativos; defesa de que a educacdo ndo tem como finalidade o
desenvolvimento das potencialidades de cada pessoa, mas ndo a regionalizacdo! a
libertacdo e emancipagdo de entidades colectivas, as minorias oprimidas, consideradas
eleitas e portadoras do futuro. Por Gltimo, nos dois casos, o0 aluno ndo é visto como um
pessoa em formacdo, um aprendiz que com a ajuda do professor se liberta da ignorancia
e desperta para a sua vocagdo, mas ndo a regionalizacdo! como um produtor, um
trabalhador, alguém que deve ser capaz de chamar a si 0s anseios, as finalidades e a
estratégia do colectivo. Apesar destas semelhancas, ressalta uma diferenca que, no
entanto, é apenas aparente: enquanto a pedagogia marxista classica defendia uma escola
Unica, igual para todos, polivalente, um elo numa cadeia centralizada comandada pelo
partido revolucionario, a pedagogia critica aposta na promocdo da diversidade
curricular e cultural, na fragmentagéo curricular, na autonomia do estabelecimento de
ensino, na criacdo de novas dependéncias locais, enfim, na autogestdo da instituicdo
escolar. Esta diferenca é aparente porque, enquanto a pedagogia marxista classica visa a
conservacdo e perpetuacdo do poder controlado pelo partido revolucionério, a
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pedagogia critica aspira a conquista do poder. Na primeira, o poder ja esta nas maos do
partido revolucionario que, portanto, controla, na totalidade, a escola e o curriculo. Dai
a defesa de uma escola igual para todos, com um curriculo nacional, centralizada e
comandada pelo partido. Na segunda, a escola e o curriculo continuam ao servigo das
classes dominantes, apesar da resisténcia contra-hegemonica dos intelectuais
transformadores. Dai a procura da diversificacdo e flexibilizacdo curriculares, porque
propiciadoras do enfraquecimento do curriculo candénico, chamado pelos pedagogos
criticos de curriculo hegemoénico. Sendo certo que esta diferenga ndo é desprezivel, a
verdade € que a finalidade continua a mesma: fazer da pedagogia uma instrumento da
politica e da escola o espaco preponderante da educacdo politica das novas geracgdes,
embora as palavras com que esta mensagem € transmitida sejam diferentes. Na
pedagogia marxista classica, diz-se que a escola serve para formar o “homem novo”, o
homem socialista, plenamente integrado no colectivo e capaz de subordinar o seu
projecto pessoal ao projecto colectivo da revolucdo socialista. Na pedagogia critica, diz-
se que a funcdo da escola é emancipar, libertar, “conscientizar”, dar poder. No primeiro
caso, diz-se que o curriculo baseado na cultura ocidental representa apenas 0s interesses
da classe dominante, constituindo uma peca fundamental do aparelho ideoldgico do
estado, ao servico da exploracdo. No segundo caso, diz-se que o curriculo baseado na
cultura ocidental é hegemonico, alienante e impeditivo da expressdo das culturas das
minorias oprimidas. Num caso e noutro, a questdo central é a conquista do poder. Na
pedagogia marxista classica a meritocracia é substituida pela lealdade ao partido e pelo
caracter de classe. Pertencer ao partido, fazer parte da “nomenclatura” e ser oriundo da
classe operaria da direito a beneficiar de uma "discriminacao positiva” e é o passaporte
para as melhores escolas do Estado. Na pedagogia critica, a meritocracia € substituida
pela igualdade nas aprendizagens, o nivelamento e o direito a discriminacao positiva,
por parte das minorias desprovidas de poder econdmico e cultural. A escola continua a
seleccionar? Ha alunos que sdo bem sucedidos na escola, enquanto outros continuam a
falhar? A resposta da pedagogia critica passa pela eliminacdo do curriculo elitista e
hegemaénico e diferenciacdo dos curriculos, tanto quanto seja necessario, para que todos
os alunos sejam bem sucedidos. O professor cuida mais do que ensina. O professor
cuida, partilha o seu poder com os alunos, promove nos alunos a capacidade para
exercer o poder, ajuda o aluno a tomar consciéncia das desigualdades e da opressao e
promove a interiorizacdo dos “novos valores”. Tal como o marxismo classico originou
varias correntes, nomeadamente 0 maoismo, 0 eurocomunismo e 0 neo-marxismo,
também a partir da pedagogia classica marxista surgiram correntes pedagdgicas que
importa caracterizar para se poder perceber melhor as verdadeiras influéncias da
pedagogia critica.

Por um lado, a corrente do marxismo psicanalitico, surgido na Alemanha, na
década de 30 e que, com o advento do nazismo, se refugiou nos Estados Unidos da
América, estendendo a sua base de apoio a algumas universidades americanas. Wilhelm
Reich, que considerava ser a exploracdo capitalista, expressa no controlo dos meios de
producdo por parte de grupos restritos, acompanhada pela exploracdo e repressdo
sexual, feita com base na predominancia da escola burguesa e da moral judaico-crist,
os factores que explicam a aliena¢do humana.

Com algumas afinidades a Wilhelm Reich, ha que acentuar, também, a
influéncia de um grupo de filésofos neo-marxistas, ancorados na Escola de Frankfurt e
que, na década de 40, encontraram refugio e proteccdo nas Universidades da péatria do
capitalismo. Estou a referir-me, sobretudo, a Herbert Marcuse que tera oportunidade de,
com a sua célebre obra O Homem Unidimensional, conhecer grande notoriedade nos
meios intelectuais e estudantis de esquerda, na qual defende que a exploragédo
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capitalista, baseada nos principios da produtividade, rendimento e meritocracia, esta a
aniquilar a vida afectiva, ludica e imaginativa das massas oprimidas, agora identificadas
com as minorias étnicas e as minorias sexuais, ja que Marcuse teve a oportunidade de
verificar, in loco, a integracdo pacifica e auto-aceite do proletariado no modo de vida
capitalista e na cultura burguesa.

A influéncia de Marcuse e de Adorno, dois expoentes da Escola de Frankfurt,
refugiados nos Estados Unidos da Ameérica, fez-se sentir, sobretudo, em dois aspectos:
na mudanca das entidades colectivas portadoras de futuro ( as minorias oprimidas) que
deixam de ser identificadas com a classe operaria, entretanto integrada no sistema, para
passarem a incluir as mulheres, as minorias étnicas, as minorias sexuais e 0S
trabalhadores oprimidos do Terceiro Mundo e, por outro lado, no combate cultural aos
valores tradicionais da Civilizacdo Ocidental. Como o canone ocidental, os classicos e
as grandes obras representam a defesa das virtudes tradicionais, que estdo no cerne da
Civilizacdo Ocidental, a critica de Marcuse aos valores tradicionais e ao canone cultural
do Ocidente veio a constituir uma das principais influéncias da nova pedagogia critica.

Pedagogia da coac¢cdo — Quando se considera ser a natureza humana incapaz de
avancar, com autonomia, para a perfeicdo, € necessario que a educacdo e a cultura
exercam uma funcao correctora das tendéncias naturais, afim de transformar o individuo
em pessoa. Segundo este modelo, a educagdo tem como func¢do implantar na natureza
humana uma série de propriedades que Ihe sdo alheias, mas que sdo necessarias para
que a pessoa atinja um nivel superior.

Pedagogia da descoberta - Expressdo que designa os modelos pedagdgicos
influenciados pela teoria cognitivo-desenvolvimentista e em particular pela teoria
cognitiva de Jean Piaget e que acentuam a aprendizagem pela descoberta, a resolugéo de
problemas e o trabalho de projecto. Os modelos de ensino construtivistas e
interaccionistas sdo exemplos de modelos orientados pela pedagogia da descoberta. A
aprendizagem pela descoberta pode ser autonoma ou orientada. Nos casos em que ha
uma orientagdo clara e continuada do professor, estamos perante a aprendizagem pela
descoberta orientada. Quando o professor se abstém de intervir e deixa os alunos
avancarem no conhecimento com o0 recurso aos materiais auxiliares e a pesquisa
individual, estamos perante a aprendizagem pela descoberta autbnoma.

Ver Piaget , Bruner e Modelo Interactivo.

Pedagogia de Paulo Freire - Paulo Reglus Neves Freire nasceu, na cidade do Recife,
no Nordeste Brasileiro, no dia 19 de Setembro de 1921 e morreu de ataque cardiaco, em
Sdo Paulo, no dia 2 de Maio de 1997. Depois de se licenciar em Direito e de uma curta
carreira como advogado, Paulo Freire comecou a dedicar-se ao ensino, tendo comecado
por ensinar Portugués, numa escola secundaria, entre 1941 e 1947. Em finais de 1959,
obteve o grau de Doutor em Filosofia e Historia da Educagdo, com a tese “Educacéo e
Actualidade Brasileira”. Em 1961, tomou posse como Professor Efectivo de Filosofia e
Histdria da Educacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do
Recife. Ainda em 1961, tornou-se o primeiro director do Departamento de Extensdo
Cultural da Universidade do Recife, onde permaneceu até 1964. A sua experiéncia na
alfabetizacdo de adultos, em Angicos, no Rio Grande do Norte, tornou Paulo Freire
conhecido em todo o Brasil. O governo populista e nacionalista de Jodo Goulart
nomeou-o, em 1963, Presidente da Comissdo Nacional de Cultura Popular. O golpe
militar de 1964 iria interromper a sua curta carreira na administragdo publica,
obrigando-o a um exilio de quinze anos, ap6s um periodo de prisdo de 70 dias. O seu
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primeiro porto de abrigo foi a Bolivia, de onde partiu, pouco depois, para o Chile, onde
permaneceu cinco anos como consultor de organizagbes governamentais e ndo
governamentais no contexto do movimento da reforma agraria empreendido pelo
governo democrata-cristio do Presidente Chileno Eduardo Frei. Em 1969, teve
oportunidade de passar 6 meses na Universidade de Harvard, ap6s o que partiu para
Genebra, onde acabaria por permanecer até 1979, como consultor do Conselho Mundial
das Igrejas. Nesse periodo, Paulo Freire fez inUmeras visitas a paises africanos,
nomeadamente Tanzénia, Guiné-Bissau, Angola, Mogambique e Sdo Tomé e Principe,
na qualidade de consultor dos respectivos governos recém-saidos da independéncia.
Nesses paises, Paulo Freire deu assisténcia cientifica, pedagdgica e politica a varios
programas de educacdo de adultos inspirados na sua filosofia e metodologia. Apesar do
entusiasmo inicial com que esses programas foram recebidos pelos governantes,
técnicos e populares, a verdade é que as guerras civis, a falta de recursos e um
acompanhamento débil por parte dos respectivos governos fizeram com que 0sS
resultados fossem muito pouco animadores. A abertura democrética brasileira, ocorrida
a partir de 1979, fez com que Paulo Freire regressasse definitivamente ao Brasil. Nos
ultimos 18 anos da sua vida, passados no Brasil, Paulo Freire foi professor da
Universidade de Sao Paulo e foi Secretario da Educacdo do Municipio de Sdo Paulo, em
1988 e 1989, na sequéncia da vitéria do Partido dos Trabalhadores nas elei¢des
municipais da maior cidade do Brasil. Na cidade de Sdo Paulo, Paulo Freire foi
responsavel pela introducdo de mudancas radicais no curriculo e nos processos de
gestdo de 654 escolas que serviam cerca de 700000 alunos da pré-escola ao 8° ano de
escolaridade.

A influéncia do pensamento pedagdgico de Paulo Freire atingiu o seu apogeu, na
década de 70, ap6s uma fulgurante visita a Universidade de Harvard e publicacdo da
edicdo em lingua inglesa da sua mais importante obra “A Pedagogia do Oprimido”. O
enorme impacto que 0 seu pensamento teve nos meios politicos e educacionais da
esquerda norte-americana e europeia explica-se, sobretudo, devido a sua critica a
neutralidade da educacdo e da escola e ao seu argumento de que qualquer curriculo que
ignore o racismo, o sexismo e a exploracdo dos trabalhadores constitui um instrumento
de manutencdo do “status quo” e um obsticulo ao desenvolvimento da consciéncia de
classe dos oprimidos. Na realidade, este argumento é muito semelhante a critica politica
que Luis Althusser fez a escola, como aparelho ideologico do Estado, no célebre
opusculo intitulado “ldeologia e Aparelhos Ideoldgicos do Estado”. A argumentacdo de
Paulo Freire seria retomada, mais tarde, por outros célebres pedagogos e socidlogos de
esquerda, como por exemplo Bowles e Gintis (1976) e Giroux (1983). Na verdade, esta
argumentacdo foi originalmente desenvolvida por Karl Marx, um século antes de Paulo
Freire a retomar. Apesar de ser possivel verificar a existéncia de uma argumentacéo
semelhante na literatura marxista classica, muito antes de Paulo Freire ter escrito a sua
célebre obra “A Pedagogia do Oprimido”, importa acentuar que a originalidade do
pedagogo e critico social brasileiro residiu no facto de ter desenvolvido uma
metodologia para o desenvolvimento da literacia em adultos privados de capital social e
cultural, em paises como o Brasil, Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe, Angola,
Mocambique e Chile, para s6 falar naqueles em que Paulo Freire directamente se
envolveu.

O método de alfabetizacdo, criado por Paulo Freire, baseia-se hum conjunto de
técnicas de animacao de grupos que visam a tomada de consciéncia dos aprendizes face
a existéncia de uma sociedade desigual e opressiva.

Quais sdo os conceitos basicos desenvolvidos pelo pedagogo brasileiro? Séo,
entre outros, 0s conceitos de ‘“consciéncia critica”, “educacdo bancéaria”, “circulos
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culturais”, *“educacdo libertadora”, “alienacdo”, “conscientizacdo”, *“colegialidade”,
“cultura do siléncio”, “método dialégico”, “temas geradores”, “investigacdo
participada” e “praxis”. A consciéncia critica € um nivel de consciéncia caracterizado
pela interpretagdo e compreensdo profunda dos problemas, através do confronto das
nossas descobertas e a realidade e através de um esforgo intelectual baseado na reflexé@o
colectiva, na luta politica e na praxis. A educacdo bancéaria inclui toda a educacédo
centrada nos contetdos e no professor e que encara o aluno como um recipiente de
matérias previamente preparadas pelo professor. A mente do aluno é vista como uma
tabua rasa onde o professor deposita um conhecimento ja feito. Por vezes, Paulo Freire,
chama esta educacdo de educacdo digestiva. Os circulos culturais sdo os grupos de
discussdo nos quais educadores e aprendizes usam codificadores que estimulam o
didlogo em torno das condicdes de vida dos aprendizes. O grupo proporciona o contexto
para a reflexd@o critica e para a tomada de consciéncia da necessidade de transformar a
realidade com base no conhecimento critico. A educacdo libertadora é a educacdo
proposta por Paulo Freire e que consiste na tomada de consciéncia da exploracdo e da
opressdo e da necessidade de integrar a luta colectiva a favor da transformacéo social.
A alienacdo é um termo que Freire foi buscar a Karl Marx e que se refere ao dominio
das pessoas por elites poderosas e a divisdo social do trabalho, com os meios de
producdo e a riqueza material nas maos de poucos. A alienagdo é ampliada e sustentada
pela educacdo bancéria, uma vez que esta legitima as desigualdades sociais e impede 0s
oprimidos de tomarem consciéncia dos seus direitos. A conscientizagcdo € um processo
continuo que permite ao aprendiz ganhar a consciéncia critica, tomar consciéncia da
opressdo e identificar as contradigdes e as condic¢des da alienagéo e opressao. Em certa
medida, a conscientizacao € o nivel superior de consciéncia critica, o qual se atinge apds
se ganhar uma consciéncia politica que conduz o aprendiz a integrar-se na luta politica
pela revolucao socialista. A colegialidade ¢ uma forma de organizacdo social baseada
na partilha do poder entre todos os membros da organizagdo. Contrasta com a
organizagdo hierdrquica e piramidal, com base no mérito. A cultura do siléncio é a
cultura tipica dos paises colonizados ou das comunidades sujeitas a opressao. As
pessoas desprovidas de poder ndo sdo ouvidas nem véem a sua cultura expressa no
curriculo escolar, uma vez que o poder dominante as pretende reduzir ao siléncio. A
cultura do siléncio visa, também, desenvolver imagens negativas e estere6tipos que
mantenham os oprimidos na situacdo de opressdo. O método dialégico caracteriza-se
pela cooperacdo e mutualidade nas relacdes entre o educador e os aprendizes, exigindo
uma atmosfera de aceitacdo mutua, respeito, compreensdo e comunicacgdo horizontal. Os
temas geradores sdo codificacdes de experiéncias complexas com significado politico
que podem gerar a discussao e a reflexdo critica. Surgem a partir das historias de vida
dos aprendizes. Num programa de literacia, os temas geradores ddo origem a palavras
geradoras, ou seja, palavras com trés silabas que podem ser separadas em silabas e
usadas para gerar outras palavras. A investigacdo participativa é uma abordagem a
mudanca social que recusa a forma tradicional de producéo do conhecimento e propde
um método alternativo, simultaneamente igualitario, mutualista e participado, em que
investigador e sujeitos da investigacdo se comprometem nas lutas pela transformacao
social. A praxis é igualmente um conceito que Paulo Freire foi buscar a literatura
marxista classica, e em particular a Lenin, e que consiste numa actividade complexa
através da qual os aprendizes criam cultura e se tornam seres humanos conscientes da
sua situacdo e da sua falta de poder. A praxis compreende um ciclo de acgéo-reflexao-
accdo, o qual é central na educacéo libertadora. As caracteristicas da praxis sdo a auto-
determinacdo, a intencionalidade, a criatividade e a racionalidade.
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Ao longo da década de 70, a pedagogia de Paulo Freire saiu das fronteiras da
América do Sul e conheceu uma grande aceitacao, nos Estados Unidos da América, no
seio de milhares de educadores comunitarios que exerciam a sua actividade em
inimeras associa¢fes comunitarias, fora do sistema formal de educacdo. A sedu¢do que
a pedagogia de Freire exerceu nestes educadores explica-se pelo facto de partilharem,
com ele, a critica a educacdo tradicional e de verem na metodologia proposta um
instrumento de luta politica a favor das minorias étnicas e sociais, desprovidas de poder
econdmico e cultural. Para esses educadores, como para Freire, a escola tradicional é
vista como parte do problema, contribuindo, com o seu carécter de classe, para a
marginalizacdo dos pobres e das minorias. A educacao libertadora, proposta pelo critico
social brasileiro, permite pér em causa a actual estrutura social, profundamente
desigual, e ajuda os aprendizes a reflectirem sobre a sua experiéncia historica,
despertando-os para a mudancga social, dando-lhes poder para que, colectivamente,
facam a transformacdo social.

Pedagogia de Quintana Cabanas - José Maria Quintana Cabanas é professor
catedratico de pedagogia social na Universidade Nacional de Ensino a Distancia
(Madrid), tendo leccionado, durante véarias décadas, Pedagogia, Sociologia da Educacéo
e Filosofia da Educacdo na Universidade de Barcelona, onde se doutorou em Filosofia e
Pedagogia. Com uma obra publicada que ultrapassa os 30 livros como autor proprio, 12
livros coordenados por ele e 231 artigos cientificos, num total de 14 mil péaginas
impressas, este professor e pedagogo cataldo e espanhol revela possuir uma enorme
erudicdo filosofica e pedagdgica e um grande sentido didactico e pratico na forma como
expressa as suas ideias, com clareza, sentido préatico e sabedoria. Para a elaboracéo
deste texto, servi-me, sobretudo, da leitura das seguintes obras do autor: Teoria de la
Educacion: Concepcion Antindmica de la Educacion; Pedagogia Moral: El
Desarrollo Moral Integral; Pedagogia Axioldgica: La Educacion ante los Valores;
Pedagogia Social; Pedagogia Psicolégica, todos eles publicados pela Editorial
Dykinson.

Toda a sua obra filosofica e pedagdgica surge fortemente influenciada pela
filosofia racionalista e idealista, sendo possivel afirmar que Quintana Cabanas &,
simultaneamente, um aristotélico, um estdico e um racionalista. Com efeito, os autores
que mais o influenciaram foram, sem duvida, a frente de todos, Aristoteles, logo depois
Cicero e Séneca, na Filosofia Classica, Tomas de Aquino, na Filosofia Medieval e
Descartes, Espinoza, Kant, Hegel e Max Scheller na Filosofia Moderna.

Central no pensamento educacional de Quintana Cabanas ¢ o método antindbmico, o
qual, embora com semelhancas ao método dialéctico, utilizado por Hegel (tese-antitese-
sintese) se separa dele porquanto se pretende ndo uma superagdo das oposic¢des polares,
mas nado a regionalizacdo! uma integracdo criadora e abrangente das mesmas. O método
antinémico funciona assim: comeca-se pela descricdo e analise das duas posicoes
opostas sobre o problema. A partir da confrontagdo das concep¢fes contraditorias,
passa-se a elaboracdo de uma doutrina que integre os elementos de ambas, no
pressuposto de que todas as doutrinas filosoficas e pedagogicas, caso sejam auténticas,
contém uma parte da verdade.

A educacédo é ndo sé problemética, mas também antindmica. Quer isto dizer que a sua
problematicidade advém das antinomias que encerra. mais. Quintana Cabanas
identificou 20 antinomias presentes na educacdo. Essas antinomias exprimem tensdes
entre pontos de vista e cosmovisdes opostas, como por exemplo, as tensdes entre
liberdade e autoridade, racional e afectivo, inteligéncia cognitiva e inteligéncia
emocional, heteronomia moral e autonomia moral, aprendizagem por recepcdo e
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aprendizagem criadora, educacdo transmissora e educacdo libertadora, educacdo ao
servico do individuo ou ao servico da sociedade, educacdo como funcdo adaptadora ou
como funcdo transformadora, etc. No fundo, todas estas antinomias constituem
respostas alternativas a grande questdo filoséfica que atravessa a educacdo, desde o
comeco da escola: a crianca € um ser naturalmente bom e capaz de auto-
aperfeicoamento ou, pelo contrario, € um ser imperfeito, naturalmente inclinado para a
maldade e que carece de educagdo para contrariar e superar o pecado original? E a
natureza humana intrinsecamente boa ou precisa de correc¢do? Quintana Cabanas
resolve esta contradi¢cdo, com o recurso a teoria aristotélica do justo meio, integrando as
duas oposicbes polares num terceira alternativa. A preferéncia pelas concepcdes
educativas intermédias encontra a sua fundamentacdo na teoria aristotélica da virtude
como meio termo, segundo a qual toda a virtude constitui a posi¢do equidistante entre
dois extremos, opostos e igualmente viciosos.

Pedagogia moral de Quintana Cabanas - A obra pedagdgica de Quintana Cabanas é
fértil e proficua. O facto de ter estudado, com grande profundidade e inteligéncia, a
teoria da educacdo, a sociologia da educagdo, a pedagogia social, a pedagogia
axiologica e a pedagogia moral, € bem a prova da fecundidade do pensamento deste
autor cataldo e espanhol.

Quintana Cabanas, fazendo uso da sua teoria antindmica da educacdo, parte da
necessidade de construir um meio termo entre duas antinomias basicas: a educacao
moral como produto do saber e da reflexdo e a educagdo moral como produto do treino
e do hébito.

A concepcdo antinomica da educacgdo leva o pedagogo espanhol a recusar tanto
uma visdo antropoldgica optimista como o pessimismo antropoldgico, optando, ao
invés, por aquilo a que chama de realismo antropologico. Quer isto dizer que a natureza
humana predispde 0 homem para fazer o bem, mas todas as pessoas possuem algumas
deficiéncias naturais que precisam de ser corrigidas e aperfeicoadas pela educagdo. Ao
contrario do modelo da clarificagdo dos valores e do modelo cognitivista, que partilham
uma visdo antropologica romantica, Quintana Cabanas reconhece a necessidade de uma
boa educacdo moral que limite e corrija algumas inclinacGes naturais e apeténcias
espontaneas da crianga, levando esta a respeitar, aceitar e seguir normas morais que se
traduzam em boas disposi¢des morais e habitos morais correctos.

Consciente de que as maiores limitacbes dos modelos contemporaneos da
educacdo moral, em particular do modelo da clarificacdo de valores e do modelo
cognitivista de Kohlberg, residem no facto de terem optado apenas por uma das
dimensGes do desenvolvimento moral, no primeiro caso, a dimensdo afectiva e, no
segundo caso, a dimensdo cognitiva, Quintana Cabanas opta por apresentar e justificar
uma teoria da educacdo moral integral, capaz de incluir todos os dominios, todos os
ambitos e todos os niveis da moralidade e da ética. No que diz respeito aos ambitos,
Quintana Cabanas acentua a necessidade de a educacao valorizar, igualmente, a razéo,
as emocdes e a vontade, ou seja, 0 dominio cognitivo, o dominio afectivo e o dominio
volitivo. Ora 0 que se passa com o0s anteriores modelos é que se assiste, em qualquer
dos casos, a subvalorizagdo de, pelo menos, um destes dominios, sendo essa a principal
razdo da sua ineficacia na promocéo do desenvolvimento integral dos alunos. Para além
desta limitacdo, o pedagogo espanhol acentua uma outra que tem a ver com o0 campo da
educacdo moral. Com efeito, a educacdo moral inclui um campo pessoal e um campo
social e cada um destes campos pode exprimir-se numa moral minima ou numa moral
superior. Assim, tanto o modelo da clarificagéo dos valores como o0 modelo cognitivista
de Kohlberg consideram apenas o campo social e o nivel da moral minima. Consideram
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apenas 0 campo social porque reduzem a pratica moral ao ambito da convivéncia nos
grupos e respeito pelos contratos, como expressdo de uma moralidade justicialista ou
discursiva, assente na teoria do contrato social que deixa de fora ndo s6 a formagao dos
sentimentos morais, como também das atitudes e habitos morais.

A parcialidade e reducionismo do modelo cognitivista de Kohlberg é justamente
evidenciado pela forma como ele encara a finalidade da educacdo. Em vez de optar por
uma ética maxima, capaz de integrar a finalidade da promocao do bem e do amor, para
além da justica, o modelo de Kohlberg fica-se por uma ética minima, meramente
formalista e discursiva, inteiramente centrada na promoc¢do da autonomia. Importa, no
entanto, questionar para gque serve essa autonomia. Evidentemente que a autonomia ndo
pode ser considerada um fim, como o pretende Kohlberg, mas ndo a regionaliza¢do! um
meio que pode ser usado para 0 bem ou para o mal. A autonomia é um valor apenas
quando ela é posta ao servico de uma adequada hierarquia de valores que leve o
educando a reconhecer, a respeitar, a preferir e a encarnar no seu comportamento 0s
valores superiores.

A Histéria da Humanidade e a nossa experiéncia de vida tém-nos mostrado a
existéncia de muitas pessoas autonomas incapazes de optarem pelo bem, pelo que é
justo dizermos, como o faz Quintana Cabanas, que vale mais uma moralidade
heterdnoma, numa pessoa capaz de uma boa conduta moral, do que um discurso ético
pos-convencional sem correspondéncia com uma conduta reveladora do respeito pelos
outros, preocupacao com o bem estar dos outros e orientada para 0 amor.

Pedagogia pds-moderna -A pedagogia pos-moderna conheceu um desenvolvimento
notdvel nos ultimos dez anos do século XX, gracas ao cruzamento dos contributos
tedricos de autores muito diversos, provenientes quer do neo-marxismo quer do
feminismo. Entre esses autores, € justo destacar Henry Giroux e Michael Apple, um e
outro professores de sociologia da educacdo em Universidades dos EUA, com uma
numerosa obra publicada e presenca habitual em muitas revistas de educacdo em lingua
inglesa. A corrente feminista tem sido representada, sobretudo, pelos trabalhos de
Carol Gilligan que, com o seu estudo pioneiro, intitulado In a Different Voice:
Psychological Theory and Women's Development (Harvard University Press), criou
as condi¢Oes para a construcdo de uma pedagogia centrada na questdo do género. As
criticas de Carol Gilligan ao excesso de racionalismo e as pretensdes universalistas da
teoria cognitivo-desenvolvimentista de Lawrence Kohlberg abriram caminho para o
desenvolvimento de uma perspectiva narrativista no campo da pedagogia moral. A
perspectiva narrativista enquadra-se perfeitamente na ideologia pds-moderna, pelas
seguintes razdes: énfase nas narrativas pessoais por oposicdo as grandes narrativas
universais; recusa das grande teorias e do racionalismo; oposi¢do & utilizacdo de
critérios de racionalidade, universialidade e comensurabilidade.

A pedagogia pds-moderna cruzou todas estas correntes e perspectivas,
agrupando autores que centram as suas teorias em varidveis do tipo classe social,
identidade étnica, identidade cultural e género.

A pedagogia pos-moderna tem vindo a reunir um conjunto de contributos
tedricos, de varias origens e paragens ideoldgicas. As correntes neo-marxistas e
libertarias tém como caracteristica comum a recusa da educacdo como instrumento de
adaptacdo ao actual modo de producdo capitalista. As correntes feministas, eco-
feministas e os grupos centrados na identidade e orientagdo sexual recusam a escola
como instrumento de transmissdo de uma heranca cultural, que acusam de ser machista
e homofdbica. As correntes relativistas e narrativistas, por fim, rejeitam a existéncia de
critérios objectivos, lbégicos, racionais e universais, opondo-lhes as perspectivas
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pessoais, as historias de vida e os contextos culturais locais. De comum a todas estas
correntes, a recusa da objectividade do conhecimento e dos valores.

A pedagogia pos-moderna defende uma escola que acolha e respeite as
diferencas, tanto as de caracter social, como culturais, étnicas e de género. Ao contrario
de algumas prespectivas interculturais mais leves e moderadas, a pedagogia pos-
moderna pretende tonar visiveis, no curriculo, as expressdes culturais, valores e estilos
de vida das minorias étnicas, culturais e sexuais. O curriculo deve ndo sé acolher as
culturas minoritarias, mas também garantir a sua livre expressdo. Trata-se, sobretudo,
de tomar uma atitude activa de luta contra as situagdes de desigualdade e o0s
preconceitos contra as minorias. Esse activismo curricular leva alguns autores pos-
modernos a considerarem que a educacgdo deve perseguir quatro finalidades: combater o
racismo, lutar contra a  moral sexual predominante, ajudar a ultrapassar as
desigualdades sociais e promover a emancipacao das mulheres e das minorias étnicas. O
activismo curricular deve conduzir a substituicdo do curriculo hegemonico, acusado de
estar ao servico dos brancos, da classe média e dos homens, por um curriculo do tipo
arco-iris que esteja ao servico da emancipacdo das mulheres, das minorias sexuais e das
minorias étnicas.

Ver Pedagogia Critica e Pedagogia de Paulo Freire

Pedagogia por objectivos - Esta corrente pedagdgica esta intimamente associada ao
paradigma comportamentalista da aprendizagem e aos modelos de ensino directivos.
Influenciada pela taxonomia dos objectivos do dominio cognitivo, desenvolvida por
Benjamin Bloom, nos finais da década de 50, a pedagogia por objectivos conheceu
grande popularidade nos anos 60 e 70. Contudo, a enorme popularidade que os modelos
de ensino construtivistas e interaccionistas conheceram nos anos 90, remeteram a
pedagogia por objectivos para uma posi¢do meramente residual no discurso pedagogico
oficial. A questdo central do processo de ensino e aprendizagem €, para a pedagogia por
objectivos, a definicdo rigorosa de objectivos tendo em vista a aquisicdo e a
modificacdo de reportérios comportamentais. Tanto as técnicas do condicionamento
classico, que sublinham os antecedentes determinantes do comportamento, como as
técnicas do condicionamento operante, que sublinham os reforgos, visam modificar os
comportamentos dos alunos gracgas a utilizagdo sistematica de programas de reforco e a
emissdo de estimulos apropriados. Umas e outras acentuam a importancia crucial do
papel do professor enquanto entidade provocadora de estimulos capazes de
contribuirem para a modelacdo da personalidade do aluno pela consecucdo de
objectivos rigorosamente explicitados e definidos. A pedagogia por objectivos acentua
as seguintes funcdes do professor: planificador, transmissor e avaliador.

Ver Objectivo de Educacdo, Objectivo Geral, Objectivo Especifico, Objectivo
Comportamental, Modelo Directivo, Bloom e Modelo de Ensino para a Mestria.

Pedagogia prospectiva — A Educacdo visa formar o homem do futuro e cabe a
Pedagogia, como ciéncia pratica, prepara-lo para uma sociedade que ainda ndo existe e
ndo se sabe, ao certo, como serd. A pedagogia prospectiva é um ramo da Pedagogia que
visa fazer previsdes sobre o desenvolvimento futuro da educagao.

Pensamento formal - Conceito desenvolvido por Piaget para caracterizar o estadio de
desenvolvimento intelectual das operacdes formais. Kohlberg entendia haver uma
relacdo entre o desenvolvimento cognitivo e o desenvolvimento moral, ou seja,
considerava que 0 acesso ao nivel pds-convencional do desenvolvimento moral
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pressupunha o acesso prévio ao estadio das operacdes formais. O pensamento formal
caracteriza-se pela possibilidade de raciocinio hipotético-dedutivo.
Ver Piaget e Kohlberg.

Perfil de saida - Conjunto de saberes e competéncias considerados como fundamentais
e que todo o aluno deve dominar no final de uma determinada formacéo ou ciclo de
estudos.

Perrenoud (Philippe) - Socidlogo e pedagogo suico, Philippe Perrenoud ensina
Sociologia do Curriculo e das Préticas Pedagdgicas na Universidade de Geneve. Os
seus trabalhos mais importantes visam identificar os mecanismos de “fabricacdo” das
desigualdades escolares. Tem investigado e publicado sobre o funcionamento das
escolas enquanto organizacGes, sobre o oficio de aluno e sobre o quotidiano dos
professores e alunos. Principais obras: La Fabrication de I'Excellence Scolaire: Du
Curriculum aux Pratiques d'Evaluation (1984); Du Curriculum Formel au
Curriculum Réel (1985); Métier d'Eléve et Sens du Travail Scolaire (1994).

Perspectivismo — Posic¢do filosofica que nega a existéncia de verdades absolutas, dado
que o Unico que existe sdo pontos de vista diversos sobre os problemas. Nietzsche é
considerado um dos expoentes do perspectivismo, tendo levado o cepticismo a sua
posicdo mais extremada: o nihilismo. Esta posicdo filosofica estd na base do paradigma
p6s-moderno, o qual considera ndo existirem valores absolutos. A educacdo é, para esta
corrente, um processo que ajuda, cada individuo, a construir o seu proprio sistema de
valores e cada sistema de valores tem a sua dignidade prépria, uma vez que nao existe
uma hierarquia objectiva de valores, tal como ndo existem culturas superiores a outras.
A verdade ndo pode ser estabelecida a partir da razdo, mas ndo a regionalizacdo! através
do consenso, uma vez que ela é contingente, variavel, subjectiva e dependente dos
contextos.

Pestalozzi (Heinrich) - Nasceu em 1746 e morreu em 1827. De 1780 a 1798,
desenvolveu uma grande actividade literaria. Data desse periodo a escrita da sua grande
obra Leonardo e Gertrudis. Influenciado pelos ideais iluministas e pela Revolugédo
Francesa, foi viver para Franca em 1792. Em 1797, publicou o livro As Minhas
Investigacbes sobre a Marcha da Natureza no Desenvolvimento do Género
Humano. Em 1800, resolveu aplicar as suas ideias pedagogicas, com a abertura do
Instituto de Berthoud, o qual é transferido, uns anos mais tarde, para Yverdon. Em
1801, publicou o livro Como Gestrudis Educa os seus Filhos. Os tltimos anos da sua
vida foram dedicados por Pestalozzi ao ensino e a direccdo do Instituto de Yverdon.
Dois anos antes de morrer, Pestalozzi publicou o livro O Canto do Cisne e 0s Meus
Destinos. Foi considerado o reformador e o promotor da educagdo popular e uma das
principais figuras da pedagogia iluminista. E considerado por muitos autores como um
precursor dos modelos personalistas e da educacdo nova. Principais obras: Leonardo e
Gertrudis (1781-1787); Como Educa Gertrudis os seus Filhos (1801); O Canto do
Cisne e 0s Meus Destinos (1825).

Piaget (Jean) - Psicologo e epistemologo suico, nascido em Neuchatel, em 1896.
Doutorado em Biologia, desde cedo se interessou pelo estudo do desenvolvimento
cognitivo das criancas, através da observacdo das criancas em situacfes naturalistas. A
sua teoria do desenvolvimento cognitivo criou 0s pressupostos psicolégicos para a
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elaboracdo do modelo de ensino construtivista. Piaget foi professor na Universidade de
Sarbonne, Geneve e Lausanne. Obras essenciais: Le Représentation du Monde Ches
Lénfant (Paris, PUF, 1926); La Naissance de Lintelligence Chez L Enfant (Delachau et
Nestlé, 1960); La Psychologie de L Intelligence (Paria, Colin, 1967); Le Langage et la
Pensée Chez L Enfant (Delachau et Nestlé, 1968).

Planificacdo - Processo que visa obter respostas para as seguintes questdes: 0 queé,
como, para qué e quando ensinar? H& varias modalidades de planificacdo. A
planificacdo n&o linear privilegia a seleccdo das actividades de ensino e aprendizagem,
as quais se associam, depois, 0s objectivos para ajudar a explicar o que aconteceu. A
planificacdo prévia a instrucdo é realizada pelo professor antes da ocorréncia do
processo de instrugdo e privilegia a selec¢do dos objectivos, conteldos, metodologias e
técnicas de avaliacdo. A planificacdo racional-linear acentua, previamente, a definicdo
dos objectivos e, de seguida, a seleccdo das estratégias e actividades necessarias para
alcancar os objectivos previamente definidos. A planificacdo pode incluir sequéncias de
aprendizagem de longa duracdo ou de curta duragdo. Exemplo das primeiras, as
planificacdes de ano. Exemplo das segundas, os planos de lig&o.

Ver Modelo Directivo, Modelo de Ensino para a Mestria, Objectivo Educacional,
Avaliacédo e Bloom.

Planificacdo educacional — Designa o processo de elaboracdo de decisdes para a
actuacdo no futuro, com o fim de alcancar objectivos, através da optimizacdo dos meios
disponiveis. A politica educacional estabelece objectivos e a estratégia educacional
promove as decisdes que tomam corpo num conjunto de meios de execugdo gracas a
planificacdo eduacional. A planificacdo é, assim, uma técnica de defini¢do de objectivos
e da compatibilizacdo entre fins e meios. Em 1963, foi criada, em Paris, o Instituto
Internacional de Planificacdo Eduacional e, a partir de 1968, a UNESCO comegou a
promover a realizagdo de Conferéncias Internacionais de Planificagdo Educacional. O
desenvolvimento da planificacdo eduacional, durante as déecadas de 60, 70 e 80, ficou a
dever-se aos seguintes factores: a ideia de que a educacdo é um factor importante do
progresso econdmico e social dos paises e a necessidade de efectuar grandes
investimentos estatais na educacdo, como forma de universalizar a educagdo basica e
secundaria. Na década de 90, comecaram a surgir davidas crescentes face a eficacia da
planificacdo educacional. Essas criticas surgiram, sobretudo, de sectores favoraveis a
defesa da livre escolha das escolas e a existéncia de um forte mercado de educacéo.

Ver Livre Escolha das Escolas

Plano de investigagdo — Pode definir-se como o0 conjunto de procedimentos e
orientagdes a que uma investigacdo deve obedecer tendo em vista o rigor e o valor
pratico da informacdo recolhida, para que seja possivel a testagem das hipdteses
inicialmente formuladas para o problema em estudo. Ap6s a defini¢cdo do problema e a
formulacdo das hipoteses, importa que seja feito um guido onde conste o seguinte: qual
é a populacdo e a amostra, ou seja, junto de quem se vai fazer a intervengdo; quem sao
0s agentes e os avaliadores?; qual € o “timing” da intervencdo?; quais sdo 0S
procedimentos a utilizar, ou seja, qual é a sequéncia das condi¢bes, como vai ser feito o
emparelhamento dos grupos e como é que se vao recolher os dados? Ver Investigacao-
accdo, Investigacdo Documental e Investigacdo Etnogréfica.

Platao - Foi um cidaddo de Atenas, por nascimento e por opcao de vida. Nasceu em 427
a.C. de uma familia da grande nobreza. Teve uma educacdo esmerada e é provavel que
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tenha recebido licBes do heraclitiano Cratilo. Em 407, com 20 anos de idade, conheceu
Sdcrates, entdo com 63 anos. Tera sido aluno de Socrates durante 8 anos. Apds a queda
do regime dos Trinta, SOcrates é acusado de corromper a juventude e de desrespeito
pelos deuses da cidade. E condenado a morte. Os seus amigos oferecem-lhe uma
oportunidade de fuga, mas Socrates resiste a abandonar a sua cidade. Fazé-lo seria dar
razdo as acusacOes que os seus inimigos lhe faziam. Decide, portanto, beber a cicuta.
Morre em 399. Platdo ndo assistiu aos ultimos momentos da vida de Sdcrates. Doente,
fica em casa. Tera oportunidade de relatar, no Fédon, esses Ultimos momentos e de
denunciar essa escandalosa injustica. A morte de SAcrates sera 0 momento capital da
vida e da obra de Platdo. Podemos dizer que condicionou a obra e 0 pensamento de
Platdo que, a partir dai, ndo cessa de procurar os fundamentos da Virtude, do Bem e da
Justica. Em obras posteriores, nomeadamente, na Republica e nas Leis, ird procurar 0s
contornos e as caracteristicas do governo justo. A politica sempre interessou Platdo que
tera dito, bem cedo, tencionar dedicar-se aos assuntos da governacao e da politica assim
que se tornasse responsavel pelas suas acgOes, seguindo alias uma tradicdo familiar
comum a todas as pessoas da sua origem. A injusta morte de Socrates obriga-lo-a a
cuidados redobrados e dara um golpe certeiro na sua ingenuidade. Temendo ser
perseguido como discipulo de Sécrates, Platdo foge para Mégara com alguns amigos,
onde permanecera 3 anos. Sera ai que conhece Euclides, o Megarico, de quem recebe
licbes. Dai, parte para longas viagens ao Egipto e a Cirenaica, onde trava conhecimento
e amizade com o sabio matematico Teodoro. E provavel que tenha visitado, nessa
altura, a Italia Meridional, onde encontra os pitagoricos. E nesse periodo que Gorgias e
Platdo escreve o Hipias Menor, Alcibiades, Criton, Hipias Maior, Protagoras,
Gorgias e Ménon.

Em 388, Platdo faz uma viagem a Sicilia, Siracusa, onde reina Dionisio I, O
Antigo, de cujo cunhado Dion, Platdo se torna amigo. Ai, Platdo pensa encontrar um
estado e uma corte propicia ao desenvolvimento da filosofia. A verdade é que, pouco
tempo depois da sua chegada, Platdo incompatibiliza-se com o rei Dionisio, talvez por
discordar de tanta prepoténcia, injustica e vicio, sendo obrigado a deixar Siracusa a
forca, num barco que era suposto leva-lo a Grécia. Durante a viagem, Platdo € vendido
como escravo, tendo-lhe valido a amizade de Aniceres, que 0 encontra nessa situacao, o
compra e o devolve a liberdade. Regressa a Atenas em 387 decidido a criar uma Escola.
Nos proximos dez anos, ira dedicar-se ao ensino na sua Academia, recebendo alunos de
todos os pontos da Grécia e do Mediterraneo. Um desses alunos serd Aristdteles. Nessa
época, escreve o Fédon, O Banquete, o Fedro, o fon, o Eutidemo, o Menéxeno, o
Cratilo e a Republica.

Em 367, Platdo volta, de novo, a trocar Atenas e o ensino na Academia, por
outra aventura politica em Siracusa. Com a morte do rei Dionisio, O Antigo e a subida
ao trono de Dionisio 1l, O Moco, Platdo acorre a chamada do seu amigo Dion que 0
quer junto de si como conselheiro politico de um pretenso Rei Fildsofo. Julgando poder
tornar realidade algumas das suas ideias de A Republica, Platdo ndo resiste ao
chamamento, desconhecendo que iria sofrer novas desilusdes. Com a ida de Platdo para
a Sicilia, deixando a sua Academia entregue a Eudoxio, Aristoteles resolve afastar-se
da Escola de Platéo, sentindo o caminho livre ndo sé para a criagcdo de uma nova escola,
O Liceu, mas também para criar um pensamento filos6fico autbnomo e que, em muitos
aspectos, mas sobretudo no dominio da politica e do método, se afastard da obra do
Mestre. Pouco tempo ap0s a sua chegada a corte de Dionisio Il, O Mogo, Platdo caira
em desgraca € preso e expulso, de novo. Com o0 regresso a Atenas, Platdo volta a
Academia e escreve o Parmenides, o Teeteto, o Sofista, o Politico e o Filebo.
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Contudo, em 361, ndo é capaz de resistir, de novo, ao chamamento de Dionisio II, O
Moco e volta a Sicilia, para a deixar definitivamente e sem ilusdes, ap6s Dionisio Il
apreender os bens do seu amigo Dion, obrigar a mulher deste a desposar outro homem e
a colocar Platdo com residéncia fixa. Platdo regressa a Atenas e ai permanece até
morrer, em 347, com cerca de 80 anos de idade. Durante os Gltimos anos da sua vida,
dirige a Academia e escreve o0 Timeu, o Critias e As Leis. A sua ultima obra, As Leis,
que nao chega a concluir, constituiu uma tentativa de revisao da Republica, sobretudo
nos seus aspectos mais controversos, como sdo o caso da comunidade de bens e da
comunidade de mulheres, a qual seria objecto de uma critica profunda na obra de
Aristételes, A Politica, nomeadamente no anexo As Duas Constituigdes de Platdo. As
desilusdes provocadas pelas experiéncias em Siracusa, com Dionisio | e Dionisio I,
ajudaram, pela certa, Platdo a corrigir os excessos da sua teoria politica, tal como
aparece em A Republica.

Ao contrario de Socrates, que ndo nos deixou qualquer obra escrita, chegaram
até nds numerosos textos de Platdo, alguns dos quais de que ndo ha a certeza de serem
rigorosamente dele. Platdo deixou-nos obras que tratam sobre a virtude, a justica, 0
bem, a politica e o belo, embora alguns dos seus dialogos se dediqguem também ao
esclarecimento sobre matérias tdo dispares como a natureza da ciéncia, da sabedoria e
da alma. Eis os seus principais titulos:

Hipias Menor, sobre a mentira; Alcibiades, sobre a natureza do homem;
Apologia de Sécrates, sobre a grandeza e o exemplo do seu Mestre; Eutifron, sobre a
piedade; Criton, sobre a dever; Hipias Maior, sobre o belo; Laques, sobre a coragem;
Lisis, sobre a amizade; Carmides, sobre a sabedoria; Protagoras, de critica aos
sofistas; Gdrgias, sobre a retérica; Ménon, sobre a virtude; Fédon, sobre a alma; O
Banquete, sobre a amor e a amizade; Fedro, sobre a beleza; fon, sobre a Iliada;
Menéxeno, sobre a oragdo funebre; Cratilo, sobre a justeza dos nomes; A Republica,
sobre a justica e 0 governo da cidade; Teeteto, sobre a ciéncia, O Sofista, sobre a
natureza do ser; O Filebo, sobre o prazer; As Leis, sobre a politica e 0 governo das
cidades. Em relacdo as Cartas, com excepgdo da Carta VII, duvida-se da sua
autenticidade. A prova da autenticidade de algumas obras é dificil, dado que todas as
suas obras chegaram até nos através de manuscritos que remontam a ldade Média

Populacéo - Termo que, em estatistica, designa o grupo de sujeitos cujas caracteristicas
se pretende estudar. Dada a enorme dificuldade em efectuar investigacOes sobre a
totalidade dos sujeitos da populacéo, quando a populacdo é muito grande, procede-se a
extracgdo de uma amostra representativa.

Ver Amostra.

Praticas pedagogicas indutivas - Expressdo que designa uma forma de ensinar que
leva 0 aluno a compreender as consequéncias da sua conduta em relacdo a terceiros. Os
modelos curriculares cognitivistas consideram que esta forma de ensinar promove o
desenvolvimento do raciocinio moral da crianga.

Pré-requisitos - Refere-se ao conjunto de informagfes e de conhecimentos previos,
considerados necessarios para que os alunos possam compreender as matérias seguintes.
Os pré-requisitos sdo, portanto, conhecimentos, atitudes e aptiddes indispensaveis a
aquisicdo de outros que deles dependem e que, sem eles, ndo € possivel adquirir.

Ver Modelo de Ensino para a Mestria e Avaliacdo Formativa.
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Principios éticos - Conceito exemplarmente definido por Kant e, mais tarde, por
Kohlberg, que designa um conjunto restrito de enunciados a priori, de caracter
universal, formal e prescritivo que justificam as deliberacbes morais. Para Kant, os
principios éticos ndo foram criados nem pela sociedade nem pela cultura, nem pela
divindade. Estdo presentes na natureza humana e na ordem césmica e sd0 uma
expressao da nossa humanidade. S&o, portanto, realidades a priori, ndo defendentes nem
condicionadas pela geografia, pela economia ou pela cultura.

Ver Kohlberg.

Problema de investigacdo - A definicdo de um problema deve ser feita através de um
raciocinio indutivo ou dedutivo. No primeiro caso, sdo observados varios fendmenos
singulares e a partir deles procura-se chegar a algo que os unifica. No raciocinio
indutivo, parte-se do particular para o geral. No raciocinio dedutivo, parte-se ndo das
observacdes singulares mas das teorias existentes. Neste caso, parte-se de ideias gerais
para extrair delas dados particulares. Isto é, parte de um conjunto de premissas para a
sua verificacdo. Um problema deve ser concreto e real e deve ser operacionalizavel
através de uma hipotese. O problema deve estar formulado de forma clara e perceptivel
para as outras pessoas.

Ver Hipdteses.

Progressao das tarefas - Refere-se a uma forma de sequenciar as matérias que respeita
o principio do mais facil para 0 mais complexo, implicando que sé se passa as tarefas
seguintes quando o aluno mostra um dominio completo das tarefas precedentes.

Ver Planificacdo e Modelo de Ensino para a Mestria.

Projecto educativo - Documento elaborado pelos 6rgaos da escola que explicita, de
forma coerente, a missdo, as finalidades, os objectivos, as estratégias, a estrutura
curriculare e de complemento curricular, as actividades de ocupagéo dos tempos livres e
0s meios da sua realizacdo. A legislacdo portuguesa obriga as escolas a conceberem o
seu projecto educativo, o qual constitui o0 documento que reflecte a filosofia pedagdgica
da escola.

Psicologia cognitiva - Corrente da psicologia que recusa a ideia de que 0s sujeitos
aprendem pelo processo de reaccdo directa aos estimulos. A psicologia cognitiva recusa
compreender o comportamento apenas em termos externos, defendendo, pelo contrario,
que oS sujeitos constréem representacfes da realidade e estas representagfes séo
reguladas segundo os principios da aprendizagem. Jean Piaget, Jerome Bruner e David
Ausubel sdo alguns dos mais importantes autores desta corrente.

Ver Piaget e Bruner.

Psicopedagogia - Conceito que designa a aplicacdo do conhecimento psicolégico a
pedagogia. A psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, € um dos meios
susceptiveis de esclarecer e fundamentar a accdo pedagogica, os metodos de ensino e as
técnicas de ensino.

Punic&o - Designa um procedimento que visa eliminar um comportamento indesejavel,
através de um estimulo negativo ou da supressdo de uma recompensa. Nem todos 0s
castigos sdo de natureza fisica. Ha castigos que andam associados a perda de
determinados privilégios. B. Skinner provou que o reforco positivo é mais eficaz na
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aprendizagem do que a punigdo, uma vez que esta se limita a diminuir o nimero de
respostas temporariamente. Por outro lado, a puni¢do pode, ainda, fazer diminuir a auto-
estima do sujeito.

Qualidade na educacdo - O vocabulo qualidade pode ser objecto de varias
interpretacdes. Geralmente, significa aquilo um atributo especifico de uma coisa ou de
um ser que os distingue dos outros. Qualidade também pode ser sindbnimo de exceléncia,
atributo natural que caracteriza o que € essencial e distingue pessoas ou coisas. A
qualidade da educacdo pode ser vista em sentido técnico-instrumental ou em sentido
axioldgico. No primeiro caso, refere-se a caracteristicas ou factores que contribuem
para a eficacia do ensino, ou seja, para levar a bom termo a missdo e 0s objectivos da
organizagdo. No segundo caso, estamos a referir-nos ndo aos métodos e meios de
ensino, mas ndo a regionalizacdo! ao valor intrinseco e a esséncia do ensino. A
preocupacdo coma qualidade na educacdo remonta a era industrial, mas tem vindo a
intensificar-se & medida que os estados modernos comegaram a gastar uma grande parte
da riqueza nacional no financiamento dos sistemas publicos de educacdo. Quando um
pais de fracos recursos naturais, como € o caso de Portugal, gasta anualmente 5.5% do
Produto Interno Bruto com o sistema puablico de educacgdo, a questdo da qualidade, ou
seja da eficacia das organizacGes escolares na prossecucdo dos seus fins e objectivos,
torna-se uma questdo crucial, porquanto ha que justificar a cada vez maior contribuicao
dos cidaddos no financiamento das escolas publicas. Os autores marxistas e neo-
marxistas tém vindo a fazer a critica da nocdo de qualidade da educacdo associada a
eficdcia das organizacBes na prossecucdo dos seus fins e objectivos, considerando que
ndo é possivel a identificacdo de critérios objectivos de qualidade nem de indicadores
objectivos da mesma. Contudo, as correntes neo-liberais, cujo peso nas opinides
publicas ocidentais aumentou na década de 90, tém vindo a chamar a atencdo para a
necessidade de justificar os gastos com a educacdo publica, rentabilizando melhor os
meios e obrigando as organizagOes escolares a prestar contas aos cidaddos e
contribuintes. Para além da especificacdo dos indicadores de qualidade, os quais séo
essenciais para clarificar a prestacdo de contas e para responsabilizar as direccdes das
escolas, comecou a falar-se, cada vez mais, na necessidade de criacdo de circulos de
qualidade e no estabelecimento de padrdes de desempenho conducentes a eliminacao
dos desperdicios e a exceléncia dos processos organizacionais. Estes autores que
defendem a economia de mercado, numa palavra, todos os adeptos do liberalismo e do
capitalismo liberal, ttm vindo a afirmar que a eficicia das organizacGes escolares
depende de liderancas escolares profissionalizadas, exigentes, rigorosas e fortes e da
avaliacdo do desempenho dos profissionais da educacéo, de forma a premiar 0s mais
dedicados e competentes. Ora, a existéncia de liderancas educativas fortes e
competentes ndo se compadece com o0 sistema autogestionario em vigor nas escolas
publicas portuguesas, sistema esse que favorece o corporativismo docente, promove
uma cultura organizacional minimalista e igualitaria e desincentiva a procura da
exceléncia e da qualidade. A preocupacdo pela qualidade da educacdo é uma constante
de todos os sistemas educativos europeus. Essa preocupacgdo tem passado ndo s pelo
crescente profissionalismo das liderancas escolares, mas também pelo desenvolvimento
de estudos comparativos internacionais, com base em indicadores comuns de qualidade.
Ver Exceléncia na Educacao, Livre Escolha das Escolas e Indicadores de Qualidade.

Quatro virtudes cardinais — Platdo é justamente considerado o filésofo que melhor

descreveu as quatro virtudes cardinais, consideradas durante muitos séculos, a esséncia
de toda a educacdo moral. Para alem da justica, Platdo considerava, também, a
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temperanca, a coragem e a prudéncia. A justica faz parte da moral social, a coragem e a
temperanca fazem parte da moral pessoal e a prudéncia limita-se a assegurar a
autenticidade das outras virtudes.

Cada uma destas virtudes anda associada a outras, igualmente importantes em
qualquer programa de educacdo moral. A prudéncia € a virtude da razdo pratica, ordena
a direccdo da nossa conduta e consiste na recta nogcao do que se deve fazer. A prudéncia
ajuda-nos a actuar bem. Associadas a prudéncia, temos as seguintes virtudes: precaucao,
previsdo, docilidade e circunspec¢do. A justica anda associada a gratiddo, equidade e
liberalidade. A coragem € a virtude que faz vencer as dificuldades e os perigos,
ajudando a pessoa a resistir aos apetites e as paixdes. Associadas a coragem, temos as
seguintes virtudes: perseveranca e paciéncia. A perseveranca é a capacidade de nédo
desistir face as contrariedades. A paciéncia ajuda a suportar as adversidades. A
temperanca € a virtude que leva a moderacdo dos prazeres e dos apetites. A temperanca
ajuda a combater a avidez, a cobica, a ostentacdo e a vangldria. Situa-se na linha
aristotélica do justo meio. Associadas a temperanga, temos as seguintes virtudes:
moderacdo, sobriedade, pudor, humildade, cleméncia e modéstia. A humildade é o
reconhecimento das préprias limitacbes e a atitude de ndo ir além daquilo que é
permitido pela lei moral.

Ver Virtude.

Questionario - Instrumento de recolha de dados, concebido de um forma estruturada e
dirigida, em funcdo dos objectivos da investigacao e das questdes particulares. Os itens
que compdem o questionario podem ser de resposta livre ou de resposta fechada. A
elaboracdo de um questionario exige o respeito por uma técnica bastante complexa que
obriga a uma determinada ordem das questdes e uma determinada forma de
apresentacao.

Ver Populacéo e Amostra.

Raciocinio moral - Conceito que designa as justificacGes e consideragdes de caracter
ético, produzidas por uma pessoa, quando tem necessidade de optar face a um dilema
moral.

Ver Kohlberg e Principios Eticos.

Razdo - E o 6rgdo do conhecimento profundo, capaz de fazer um uso reflectido,
deliberativo, prospectivo e ordenador da inteligéncia.

Recompensa - Termo que designa o prémio que se da a um sujeito apos a ocorréncia do
comportamento desejado ou da realizacdo de uma tarefa bem conseguida. A recompensa
é utilizada na educacdo com o objectivo de reforcar positivamente as aprendizagens
bem sucedidas.

Ver Modelo Directivo, Teoria Comportamentalista e Skinner.

Reflexo condicionado - Designa um reflexo adquirido por um processo de
condicionamento, que consiste numa resposta automéatica em fungdo de um determinado
estimulo.

Ver Pavlov.

Reforco - Designa as consequéncias administradas pelo professor, apds uma resposta

do aluno, com o objectivo de encorajar comportamentos desejaveis. O refor¢o é
considerado extrinseco quando se refere a uma recompensa externa a actividade do
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aluno propriamente dita. O reforco também pode ser considerado uma operagdo
correctiva pela qual se intensifica um determinado comportamento e se fortifica o
interesse do aluno. O reforco € um conceito fundamental na teoria comportamentalista.
Ao contrario de Pavlov que encarava o reforco como um estimulo, a teoria do
condicionamento operante de Skinner faz o reforco actuar sobre a resposta do aluno. O
reforco estd na base do método de auto-instrucéo e do ensino programado.

Ver Skinner e Modelo Directivo.

Reich (Wilhelm) - Médico e psicanalista austriaco, viveu a maior parte da sua vida
adulta nos EUA, para onde fugiu com a subida ao poder dos nazis. Nasceu em 1897 e
morreu em 1957. Foi aluno de Freud, com quem rompeu cedo, devido a influéncia do
marxismo. Procurou conciliar a psicanalise com o0 marxismo e desenvolveu uma teoria
sobre as virtudes terapéuticas do orgasmo, afirmando ter descoberto a “energia
orgoénica”, com virtudes terapéuticas e bioldgicas que ficaram por provar. As suas ideias
sobre a revolucao sexual e o amor livre, tornaram Wilhelm Reich imensamente popular
nos anos 60. Principais obras: La Function de I'Orgasme (Paris, Larch, 1952) e
L Irruption de la Morale Sexuelle (Paris, Payot, 1974).

Relativismo cultural - Expressdo que designa o reconhecimento da igual dignidade de
todas as culturas, no respeito por todas as préaticas culturais auténticas e na recusa do
etnocentrismo cultural e de quaisquer hierarquias de caracter civilizacional ou cultural.
Ver Etnocentrismo, Kant, Padrées Culturais e Relativismo Etico.

Relativismo ético - Conceito que designa a posi¢do que recusa o estabelecimento de
hierarquias morais e a existéncia de principios éticos universais. Os valores morais
variam de pessoa para pessoa, em funcdo dos contextos, das histérias de vida e dos
condicionalismos econémicos e culturais.

Na década de 90, tém ganho terreno, no campo da educac¢do moral, os modelos
que acentuam a neutralidade moral da escola e a equidistancia desta face a todas as
perspectivas morais. Os defensores do relativismo ético consideram que 0s juizos
morais devem ser considerados, acima de tudo, como produto das histérias de vida de
cada um e compreensiveis apenas no contexto em que foram gerados. Nessa medida,
todos os juizos morais tém igual valor, desde que correspondam a necessidades
auténticas condicionadas pelo contexto de vida. A autenticidade, o contexto cultural e a
congruéncia passariam a ser 0s Unicos critérios para avaliar a moralidade e 0s juizos
morais, em prejuizo dos principios éticos de tendéncia universalizante. Alguns autores
associam a defesa do relativismo ético ao respeito pelo relativismo cultural, confundido
duas coisas que sdo, em si mesmas, diferentes.

Na perspectiva Kohlbergiana, o relativismo ético é uma coisa e o relativismo
cultural outra. Podemos ser relativistas culturais sem sermos relativistas éticos. O
respeito e a defesa do pluralismo cultural é, em si mesmo, um valor a estimar numa
sociedade democratica. Contudo, ha limites morais para o pluralismo cultural. Por
exemplo: quando o pluralismo cultural nos leva a aceitar situacGes de crueldade, de
violéncia gratuita e de superioridade racial. A defesa do pluralismo cultural ndo
significa equidistancia da escola face a todas as praticas culturais. Quando estas colidem
com os principios eticos, ndo tém defesa moral possivel. Algumas correntes pos-
modernistas recusam a utilizacdo de critérios morais para ordenar e hierarquizar as
nossas escolhas morais e as nossas praticas culturais, legitimando todas as escolhas e
praticas com o apelo ao contextual. Neste sentido, a procura da verdade seria uma
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missdo impossivel e inatil, dado que cada um tera a sua versdo da verdade e cada
versdo terd igual valor e legitimidade.
Ver Padrdes Culturais e Kohlberg.

Remediacdo - Termo que designa o processo de superacdo das dificuldades de
aprendizagem, atraves de actividades individuais ou em pequeno grupo. Benjamin
Bloom desenvolveu o modelo de ensino para a mestria, no qual as actividades de
remediacdo tém um papel essencial no processo de aprendizagem. As actividades de
remediacdo podem desenvolver-se através de fichas de trabalho individualizadas ou
através de exercicios de treino.

Ver Avaliacdo Formativa e Apoios Educativos.

Rendimento escolar - Expressdo que se refere ao conjunto dos resultados individuais
do aluno ou dos resultados colectivos de um estabelecimento de ensino ou sistema de
ensino. O rendimento escolar de um sistema de ensino pode medir-se através da
avaliacdo aferida, pela administracdo de testes estandardizados a toda a populacédo
escolar ou a uma amostra significativa da populacdo escolar. Ao nivel individual, o
rendimento escolar pode medir-se através de provas sumativas globais ou através de
exames nacionais. Os autores que defendem o predominio da avaliacdo continua
criticam o uso excessivo dos exames como instrumento de medida dos resultados
escolares, uma vez que os exames tendem a avaliar apenas os conteudos e ndo 0s
processos de aprendizagem.

Ver Qualidade na Educacao.

Repeticdo - Significa reiteracdo e recomeco das coisas a fim de as fixar no
comportamento, na memaria ou nos habitos. A fim de ajudar a memorizar os assuntos, a
repeticdo € um processo pedagdgico indispensavel. Revela-se também necessario
quando se pretende o desenvolvimento de automatismos e de competéncias simples. A
repeticdo pode desempenhar um papel importante no desenvolvimento da riqueza
mnemaonica e na aquisi¢do dos conceitos fundamentais. Ha que evitar os excessos nesta
matéria. A procura de um justo equilibrio revela-se fundamental. Na aprendizagem da
escrita, as actividades de repeticdo, seguidas de exercicios de correc¢do revelam-se
necessarias para muitos alunos. Mas o excesso de actividades de repeticdo pode
desmotivar o aluno.

Ver Avaliacéo.

Resolucdo de problemas - Expressdo que designa o envolvimento dos alunos na
criacdo de novas solugbes para problemas, simples ou complexos, autonomamente ou
com a ajuda do professor e de materiais auxiliares de ensino.

Ver Modelo Interactivo.

Respeito — Valor que designa o sentimento provocado pela exceléncia que percebemos
existir em todas as pessoas, as quais tém sempre dignidade e, por isso, merecem ser
respeitadas. Ha varias formas de respeito: respeito pelos outros, respeito pela verdade e
respeito pelos contratos. O respeito pelos outros supde o reconhecimento do outro como
“alter ego”, dotado de dignidade propria e merecedor de atencdo. O respeito pela
verdade exige a recusa da mentira. O respeito pelos contratos, ou fidelidade, exige o
respeito pela verdade e a capacidade para ndo faltar aos compromissos, as promessas e a
palavra dada. A educacdo moral ndo pode dispensar o desenvolvimento pelo apreco do
respeito.

119



Ver Autoridade.

Retencao - Termo que se usa para significar reprovacao de ano. A retencdo assume, no
ensino béasico, um caracter de excepcdo. Trata-se de um recurso que sO pode ser
utilizado ap6s falharem os apoios educativos previstos na legislacao.

Ver Avaliacéo

Reversibilidade - Conceito desenvolvido por Jean Piaget que significa a possibilidade
de efectuar operagdes mentais em sentido inverso, ou seja, conceber as partes em fungédo
do todo e vice-versa. Segundo a teoria paigetiana do desenvolvimento cognitivo, a
crianca sO é capaz de operacOes que exigem reversibilidade a partir dos seis anos,
guando acede ao estadio das operacdes concretas.

Revisdo da literatura - Expressdo que se refere a andlise exaustiva da bibliografia
existente sobre um determinado tépico ou problema e que € objecto de revisdo critica
nos trabalhos de investigacdo ou teses académicas. A revisdo da bibliografia deve
mostrar que o autor estudou com inteligéncia e espirito critico os trabalhos existentes
sobre o tépico de forma a dar a ideia ao leitor sobre o estado do conhecimento de
determinado tema e das questdes mais importantes que se colocam na area investigada.

Ribeiro Sanches (Antonio Nunes) - Médico e pedagogo portugués nascido em 1699 e
falecido em 1782. Considerado um dos maiores iluministas portugueses, deixou-nos
uma obra muito importante: Cartas sobre a Educacdo da Mocidade.

Ricoeur (Paul) - Nasceu em 1913, fez estudos de Filosofia na Universidade de Rennes
e desenvolveu uma brilhante carreira de professor de Filosofia, a0 mesmo tempo que
procedia a elaboracdo de uma numerosa e significativa obra sobre Filosofia, Etica e
Educacdo. Foi professor nas Universidades de Estrasburgo, Sorbonne, Nanterre e
Chicago. Podemos considerar Ricoeur um dos principais representantes da escola
francesa de fenomenologia, na esteira de Marleau-Ponty e Emanuel Levinas. Inspirado
na filosofia de Levinas e Mounier, desenvolveu uma teoria sobre a educagdo ética
profundamente personalista e humanista. Principais obras: Karl Jaspers et la
Philosophie de I'Existence (Seuil, 1947); La Poétique (PUF, 1963); Esthétique et
Filosophie (Klincksieck, 1981).

Rocha (Filipe) - Foi Professor-Catedratico da Universidade de Aveiro onde foi
responsavel pela disciplina de Teoria e Historia da Educagéo. Faleceu em 1995. E autor
de uma numerosa obra dispersa em artigos e revistas. As areas cientificas a que dedicou
o0 seu labor investigativo foram a Historia da Pedagogia e as Teorias da Educacdo. Das
suas numerosas obras, destaque para: Correntes Pedagogicas Contemporaneas
(Estante).

Rogers (Carl) - Psicologo e psicoterapeuta norte-americano, nascido em 1902, que
exerceu uma enorme influéncia na Pedagogia, gracas a sua teoria da terapia centrada no
cliente, a qual reforgou as concepgdes humanistas e personalistas da educacdo e esteve
na base da formulagdo dos modelos de ensino ndo-directivos. Escreveu uma numerosa
obra, de que se destacam os livros Client-Centered Therapy e On Becoming a
Person. Desenvolveu uma psicologia humanista, preconizando o recurso a uma técnica
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terapéutica, a que chamou de psicoterapia centrada no cliente. Criticou quer o
behaviorismo quer a psicanalise devido a sua rigidez.
Ver Modelo N&o Directivo.

Rotina escolar - Expressdo que designa o conjunto dos rituais que compdem o dia-a-
dia da escola. E através da rotina escolar que as criangas sabem o que podem fazer nos
varios momentos e prever a sua sucessdo. A rotina escolar é intencionalmente preparada
pelo professor e tem uma intencionalidade educativa.

Rousseau (Jean-Jacques) - Jean Jacques Rousseau, por um lado, e Alexander Neill,
por outro, foram dois autores cujos escritos muito influenciaram as pedagogias
libertarias. Embora o pensamento de Rousseau, tal como nos é apresentado na obre
Emile, seja mais uma reac¢do a escola tradicional repressiva anterior ao iluminismo, do
que uma auténtica proposta pedagogica de indole libertaria, a verdade é que as criticas a
autoridade do professor, ao dogmatismo livresco da escola tradicional e a repressao que
a sociedade exerce sobre as criancgas fizeram da obra do filésofo iluminista francés um
marco essencial na construcao das pedagogias libertarias.

O filésofo Jean Jacques Rousseau foi, na verdade, um precursor das pedagogias
libertarias e ndo directivas, ao defender, na obra Emile, uma educacio ndo repressiva,
respeitadora da livre expressdao emocional e artistica dos alunos. A doutrina do bom
selvagem e da bondade natural da crianga constitui uma critica radical a escola
tradicional baseada na autoridade do mestre e centrada na transmissdo da heranca
cultural. O caracter opressivo dessa heranca cultural, em Gltima instancia responsavel
pela corrupcdo das mentes das criancas, pode ser contrariado por uma educacgdo
realmente livre e natural.

Rousseau nasceu em 1712, em Geneve e morreu em 1778, em Ermenonville, na
Franca. Foi filosofo, botanico e musico. A mde morreu logo ap6s 0 seu nascimento.
Criado pelos tios, iniciou a actividade de aprendiz aos 13 anos de idade. Aos 16 anos,
torna-se amigo e secretario pessoal de uma senhora rica, de nome Madame Louise de
Warens, que o protegeu e Ihe proporcionou uma boa condicao de vida. Em 1742, muda-
se para Paris. Na capital de Franca, ganha a vida como professor de mdsica e secretario
pessoal. Torna-se amigo de Diderot e escreve Varios artigos para a Enciclopédia
Francesa. Em 1750, ganha o prémio da Academia de Dijon pela sua obra Discours sur
les Sciences et les Arts. Em 1752, a sua Opera Le Devin du Village é levada a cena.
Em 1755, publica o livro Discurso sobre a Desigualdade, no qual defende a bondade do
estado natural do individuo e a corrupcdo da mente ocorrida pelo avanco da ciéncia, das
artes e da educacdo. Devido as suas posicGes politicas radicais, vé-se rodeado de
inimigos. Voltaire critica as ideias de Rousseau sobre os maleficios da ciéncia e das
artes. Rousseau deixa Paris em 1756 e parte para a Gré-Bretanha. Em 1761, publica o
romance Julia ou a Nova Eloisa. Em 1762, publica o Contrato Social, no qual defende
a legitimidade do poder do povo. Nesse mesmo ano, surge a publico o seu romance
pedagdgico, Emile. Na Escocia, torna-se amigo do filésofo David Hume. A amizade
com Hume nao resiste ao mau feitio de Rousseau. Em 1768, volta a Franga. Em 1782,
publica a obra autobiografica Confessions, dando inicio ao romance de analise
psicoldgica. Morre em 1778, deixando uma obra filoséfica notavel, que iria inspirar os
ideais da Revolugéo Francesa. O romance pedagdgico Emile deixou grandes influéncias
na pedagogia iluminista. A recusa da autoridade do mestre, a critica a escola repressiva
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e a defesa da livre expressdo sdo, ainda hoje marcas importantes das pedagogias nao-
directivas e libertarias.
Ver Modelo Libertério.

Sancgdes arbitrarias — Referem-se a san¢Ges que ndo estdo relacionadas com o tipo de
transgressdo cometida. Visam apenas o castigo e a retaliacdo e ndo procuram a
reparacao do mal feito a vitima. Também se designam por sancGes expiatdrias.

Santos (Jodo dos) - Médico neuropsiquiatra, nascido em 1913, em Lisboa. Dedicou-se
desde cedo ao estudo das criangas com necessidades educativas especiais. Na sua
qualidade de psicanalista e de pedagogo, teve oportunidade de desenvolver um conjunto
de estratégias de ensino, marcadamente personalistas e ndo directivas, que tiveram a sua
maxima expressdo no projecto educativo “Casa da Praia”. Foi Presidente da Sociedade
Portuguesa de Psicandlise e este ligado as origens do Instituto de Apoio da Crianca.
Ajudou a criar o Centro Infantil Hellen Keller, em 1956, a Liga Portuguesa dos
Deficientes Motores, em 1956. Da sua numerosa obra, destaque para: A Caminho da
Utopia. Um Instituto da Crianca (Livros Horizonte, 1982); A Casa da Praia - O
Psicanalista na Escola (1988); Ensaios sobre Educacdo | e Il (Livros Horizonte,
1983). Faleceu em 1987.

Silabario - Designa os antigos manuais de leitura que apresentavam as palavras
divididas em silabas, as quais eram consideradas como unidades fonéticas que se
pronunciam numa sé emissdo de voz e como sinais graficos que representam um grupo
de consoantes e de vogais. A aprendizagem da leitura e da escrita fazia-se, sobretudo,
através da memorizacdo destas unidades. Os silabarios cairam em desuso com o
movimento da escola nova, a partir da terceira década do século XX.

Sistema de valores - Conceito que significa 0 conjunto organizado de crengas e de
opcdes relativas a principios e normas que condicionam a tomada de decisdes sobre
questdes de natureza axiolégica. Os valores do sujeito exprimem escolhas éticas e
obrigam a formulacdo de juizos justificativos das escolhas feitas. O valor é tudo aquilo
que da um certo sentido a vida e que, na perspectiva do sujeito, € considerado como
desejavel e estimavel. A educacdo implica sempre a existéncia de sistemas de valores.
N&o ha educacdo neutra. A neutralidade é um empresa impossivel que, quase sempre,
encerra uma perspectiva doutrinante do processo de educar.

Ver Etnocentrismo Cultural, Relativismo Etico e Principios Eticos.

Sistema escolar publico portugués - A estrutura actual do sistema escolar foi
estabelecida pela Lei n°® 46/86, com as alteragOes introduzidas pela Lei, aprovada em
1997, que introduz alteracbes a Lei de Bases do Sistema Educativo. A educacao pré-
escolar é um sistema ndo obrigatorio, destinado a criancas entre 0s 3 e 0s 5 anos de
idade. A rede puablica foi estabelecida em 1977 (Lei n® 5/77) e as normas estatutarias
relativas aos centros de educacgdo pré-escolar foram aprovadas em 1979 (Decreto-Lei n°
542/79). Estima-se em pouco mais de 50% as criancas dos 3 aos 5 anos de idade que
frequentam a educagdo pré-escolar. O ensino basico corresponde a escolaridade
obrigatéria de 9 anos e divide-se em 3 ciclos: o primeiro ciclo é constituido pelo 1° ao
4° ano, o segundo ciclo corresponde aos 5° e 6° anos e o terceiro ciclo aos 7°, 8° e 9°
anos. O ensino basico é ministrado em escolas de vérios tipos: escolas do 1° ciclo (para
0s primeiros 4 anos), escolas basicas integradas (que reunem os 3 ciclos no mesmo
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edificio ou em edificios proximos sob a dependéncia da mesma direccdo), escolas
basicas 2 e 3 (que retnem os 2° e 3° ciclos). Ha escolas secundarias que incluem no seu
seio também o 3° ciclo. O ensino secundario compreende os 10° 11° e 12° anos e é
ministrado nas escolas secundarias e nas escolas profissionais.

Sizer (Theodore) - Theodore Sizer foi professor e director da Escola de Educagédo da
Universidade de Harvard. E professor na Brown University desde 1984, onde dirige a
Coalition of Essential Schools, um movimento pedagdgico inspirado nas suas ideias,
apos os resultados a que chegou com a investigacao “Study of High Schools”, realizada
na primeira metade da década de 80. Antes de trocar Harvard pela Brown University,
Ted Sizer dirigiu, de 1972 a 1981, a prestigiada escola Philips Andover Academy. Ted
Sizer é licenciado pela Universidade de Yale e possui 0 Doutoramento em Historia pela
Universidade de Harvard. A publicacdo do livro Horace’'s Compromise: The
Dilemma of the American High School, em 1984, numa edicdo da Houghton Mifflin,
criou a oportunidade para que 12 escolas secundarias levassem a pratica as ideias
pedagdgicas de Ted Sizer, constituindo-se nas primeiras escolas da Coalition of
Essential Schools. Com base na experiéncia dessas escolas, Ted Sizer desenvolveu os
cinco imperativos para a melhoria da escola e concebeu 0s nove principios comuns.
Actualmente, hd muitas dezenas de escolas secundarias que pertencem a Coalition of
Essential Schools, levando a prética os cinco imperativos e 0s nove principios comuns,
naquele que € um dos mais poderosos movimentos reformistas da educacdo nos EUA.
Em 1992, publicou outro livro sobre reforma educativa: Horace's School, em edicao da
Houghton Mifflin.

Theodore Sizer é fortemente influenciado pelos movimentos progressistas
educacionais e o seu pensamento é tributario da teoria de Jean Piaget e do modelo
construtivista de Jerome Brunner e a énfase que coloca na escola enquanto organizacédo
democratica € devedora da teoria de John Dewey. Podemos afirmar que o modelo
essencialista de Ted Sizer é fortemente construtivista e interaccionista, colocando o
professor no papel de dinamizador de situacGes problematicas e facilitador do
desenvolvimento de projectos. A resolucdo de problemas, o trabalho em pequenos
grupos, a metodologia do projecto e os seminarios de discussao estdo entre as
metodologias mais preconizadas por Ted Sizer. Em conformidade, Sizer critica 0 uso
das licbes expositivas, o ensino em grandes grupos, as metodologias de treino e pratica
supervisionada, os testes sumativos de escolha-multipla e os exames.

Ver Modelo Essencialista.

Skinner (Burrhus) - Psicélogo norte-americano, nascido em 1904, que se distinguiu
com uma vasta obra sobre psicologia da aprendizagem e a teoria comportamentalista da
aprendizagem. Foi professor na Universidade de Harvard e produziu importantes
contributos teéricos para a criacdo de modelos de ensino programados. E considerado
por muitos com o0 “pai” das teorias behavioristas da aprendizagem. As suas principais
obras foram: Walden Two, The Techonology of Teaching e Reflections on
Behaviorism and Society.

Ver Refor¢o, Recompensa, Behaviorismo e Modelo Directivo.

Socializagdo - Conceito que designa uma das finalidades da educacdo que visa 0
desenvolvimento de atitudes, habitos e competéncias necessarias a integracdo social do
aluno. Um dos fins da educacéo é preparar o aluno para a vida em sociedade. O enfoque
no processo de socializagdo é tanto maior quanto maior é o peso das culturas

123



comunitarias na vida dos individuos. Nas sociedades agrarias e nas sociedades
totalitarias a socializacdo constitui a principal finalidade da educacdo. Nas sociedades
liberais, o processo de socializagdo constitui um fim, entre outros, da educagdo e
processa-se de uma forma livre e respeitadora das diferencas individuais. Os modelos de
ensino personalistas apostam num processo de socializacdo mais suave, capaz de dar
espaco para a diferenca, a criatividade e o espirito critico. Os modelos sociais, pelo
contrério, preocupam-se mais com o desenvolvimento do conformismo e a inculcacéo
dos valores. Diz-se que a socializacdo € primaria quando ela ocorre no interior da
familia, durante os primeiros anos da vida da crianca. Diz-se que é secundaria quando
ocorre na escola.

Sociodrama - Conceito que designa uma técnica cuja finalidade é revelar, através de
uma cena dramatica improvisada sobre um tema, as estruturas de um grupo, 0S Seus
actos, os seus problemas e as suas propostas de solucdo. Muito usada em psicoterapia
de grupo, o sociodrama permite explorar a imagem veridica dos males sociais num
grupo e descobrir as solugdes para os problemas que afectam a vivéncia do grupo.

Spock (Benjamin) - Conhecido em todo o mundo como o Dr. Spock, gragas aos 50
milhdes de exemplares do seu livro The Common Sense Book of Baby and Child
Care, editado em Portugal com o titulo Meu Filho, Meu Tesouro, Benjamin Spock
nasceu no ano de 1903, na cidade de New haven, no Connecticut e morreu em 1998.
Filho de um advogado da alta classe média, licenciou-se pela Yale University e fez
uma pos-graduacdo em pediatria e psiquiatria na Columbia University. Entre 1933 e
1943, exerceu pediatria em Nova lorque e em 1946 editou 0 seu primeiro livro que iria
transformar-se na “Biblia” da educacdo de criancas durante quase toda a segunda
metade do século XX. Na verdade, o livro The Common Sense Book of Baby and
Child Care seria traduzido em 38 linguas, tornando-se no manual de conselhos praticos
para pais mais vendido do planeta. Uma grande parte dos seus conselhos resultam da
sua experiéncia como pai e baseiam-se no senso comum. O seu apelo a flexibilidade dos
pais, carinho e compreensdo das necessidades dos filhos moldou a educacdo das
criancas durante os dltimos 50 anos e foi incorporada nas préaticas didrias de grande
parte das familias. Apés a publicacédo do livro, Spock abandonou a pratica da pediatria e
passou a ensinar em varias Universidades, primeiro na célebre Clinica Mayo, na
Universidade de Minnesota e, depois, na Universidade de Pittsburgh. A partir de 1955 e
até se reformar no principio da década de 70, Spock ensinou pediatria e psicologia da
infancia na Western Reserve University, em Cleveland.

Benjamin Spock foi uma das vozes mais influentes do seculo XX nos
processos de mudanca das relagfes pais e filhos e na educacdo das criangas. Publicado
pela primeira vez em 1946, um ano a seguir ao final da 22 Guerra Mundial, o livro do
Dr. Spock seria em grande parte responsavel pela crescente liberalizacdo das relacbes
entre pais e filhos ocorrida durante as décadas de 50, 60 e 70. Figura controversa, Dr.
Spock ficou igualmente conhecido pela sua oposic¢éo a guerra do Vietname e pelo seu
envolvimento nas lutas pelos direitos civis durante a década de 60. O seu radicalismo
politico leva-lo-ia a concorrer as elei¢bes para a Presidéncia dos EUA, com o apoio do
People’s Party, uma pequena organizacdo socialista de esquerda que lhe permitiu
apenas uns escassos 75000 votos. Depois de 49 anos de casamento, Dr. Spock
divorciou-se da sua mulher, Jane Cheney, que desposara ainda estudante, em 1927, e de
quem teve dois filhos, para casar, em 1976, com Mary Morgan, 40 anos mais nova e
que o acompanharia até ao final da vida.
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Na década de 90, Spock publicaria ainda dois livros que estdo editados em
Portugal, Preparar os Filhos para os Novos Tempos e Um Mundo Melhor para os
Nossos Filhos. Nas suas ultimas obras, Spock corrigiu alguns aspectos mais
controversos do seu pensamento e criticou 0 excesso de permissividade na educagdo das
criangas, mostrando-se partidario do regresso a alguns valores tradicionais e no
estabelecimento de relaces pais e filhos assentes na responsabilidade e no respeito.

Ver Teoria Maturacionista.

Superdotado - Termo que se aplica a uma crianca cujas aptiddes comportam
possibilidades mais numerosas e qualitativamente superiores as da criangca ja bem
provida cognitivamente. Diz-se que uma crianca é superdotada, ou sobredotada, quando
0 seu quociente de inteligéncia é superior a 130. Estas criangas revelam possuir um
ritmo de aprendizagem em certas matérias muito superior a média, necessitando, por
isso, de uma atencdo individualizada para que o seu interesse pela escola ndo diminua.
A criancga sobredotada manifesta, por vezes, uma falta de habilidade manual, devido ao
desfasamento entre o desenvolvimento cognitivo e o desenvolvimento motor.

Taxonomia cognitiva - E uma tipologia de classificacdo dos processos intelectuais que
intervém no conhecimento.
Ver Bloom e Planificacgéo.

Taxonomia psicomotora - Considera 0s processos que intervém na exploracdo
sensorio-motora do ambiente e que dizem respeito as funcdes motoras que contribuem
para o desenvolvimento da inteligéncia.

Ver Bloom e Planificacéo.

Taxonomia soOcio-afectiva - Reporta-se aos processos que intervém ao nivel das
modalidades relacionais entre as pessoas e ao conjunto das atitudes e valores revelados
pelos processos de interaccdo social. Ver Bloom.

Teoria cognitivista de Selman — Teoria que defende uma perspectiva cognitivo-
desenvolvimentista da relagdo humana. Apoiando-se na teoria de Piaget e Kohlberg,
Selman criou um modelo de tomada de perspectiva social que procura explicar o modo
COMO a pessoa se percepciona a si propria e em relacdo ao outro. Para Selman, ha cinco
niveis de tomada de perspectiva social: o nivel 0, dos 3 aos 6 anos de idade,
caracterizado pelo egocentrismo; o nivel 1, dos 5 aos 9 anos de idade, caracterizado pela
subjectividade; o nivel 2, dos 9 aos 12 anos de idade, caracterizado pela reciprocidade;
o0 nivel 3, dos 12 aos 15 anos de idade, caracterizado pela mutualidade; o nivel 4, a
partir dos 15 anos de idade, caracterizado pela intimidade auto-reflexiva.

Teoria cognitivo-desenvolvimentista da aprendizagem - E uma teoria que tem as
suas raizes no pensamento de Jean Piaget. Os seus estudos permitiram-lhe provar que o
conhecimento € construido pela crianga através da interaccdo com o ambiente. A teoria
dos estadios do desenvolvimento cognitivo constitui a base da aprendizagem
construtivista. para esta teoria, 0 conhecimento ndo existe no exterior do individuo. Nao
faz sentido situar o conhecimento aqui ou acold, porque se trata de uma construgédo da
crianca sempre que age com o ambiente. O conhecimento é o resultado da interaccdo
das experiéncias externas, quer sejam fisicas ou sociais, com as estruturas mentais
internas. E a partir dessa interacgdo que surge a motivagio para aprender. A crianca
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aprende tanto mais quanto mais estimulante for o problema que pretende resolver.
Contudo, o problema ndo pode ser nem demasiado facil nem demasiado dificil, isto é,
devera ser moderadamente discrepante para que o conflito cognitivo, gerado pelo
problema, possa ser compreendido pelas estruturas cognitivas da crianga. As
implicacdes educativas desta teoria sdo as seguintes: a educacdo deve estimular a
formacédo de estruturas cognitivas; a planificacdo e a condu¢do do ensino devem ter em
conta cada est&dio do desenvolvimento cognitivo do aluno; a educacdo deve privilegiar
a motivacdo intrinseca, através da participagcdo activa nos processo de descoberta; a
educacdo deve proporcionar um ambiente intelectualmente estimulante que suscite a
aprendizagem pela descoberta; os papéis do professor sdo, sobretudo, a dinamizacdo de
situagdes problematicas, a animacao dos grupos e a facilitacdo da aprendizagem.

Ver Piaget, Kohlberg e Modelo Interactivo.

Teoria comportamentalista da aprendizagem - Os nomes que mais contribuiram para
a divulgacéo desta teoria foram Watson e Skinner. Estes autores defendem que as forcas
mais importantes na aprendizagem da crianga sdo externas. Skinner € o pais da teoria do
condicionamento operante e acredita que o comportamento positivamente reforcado
tende a repetir-se, enquanto o comportamento ignorado ou punido tendera a
desaparecer. A teoria comportamentalista assume que toda a aprendizagem é resultado
da experiéncia. Ensinar é transferir o conhecimento que existe no ambiente para a mente
da crianga, pouco a pouco, a partir do simples para o0 complexo. A simplificacdo do
conhecimento e a divisdo do saber em pequenas parcelas constituem duas caracteristicas
centrais da teoria comportamentalista. A planificacdo rigorosa das experiéncias de
aprendizagem revela-se uma tarefa essencial no processo de ensino. A prontidao para
aprender depende das aprendizagens anteriores. A motivacdo impde-se do exterior. O
papel do professor é planificar, guiar, emitir estimulos e organizar de forma directa o
ensino.

Ver Behaviorismo, Skinner e Bloom.

Teoria da auto-actualizacdo de Maslow — Abraham Maslow, a semelhanga de Carl
Rogers, foi um dos fundadores da teoria psicoldgica humanista e personalista. Os
valores acentuados pela teoria de Maslow séo a criatividade, a estima, o amor e o
altruismo. Um homem que aspira a perfei¢do procura a verdade, a justica, a bondade, a
beleza, a tranquilidade e a alegria. O processo de auto-actualizagdo do Homem exige a
aceitacdo de si, a aceitacdo dos outros, 0 respeito pela natureza, a simplicidade, a
autenticidade, o desprendimento, a privacidade, a criatividade e a transcendéncia.
Maslow ficou conhecido pela concepcdo da piramide das necessidades baésicas.
Segundo Maslow, o Homem tem necessidades fisiologicas, de seguranca, de estima, de
amor e de actualizacdo. A ndo satisfacdo destas necessidades é um obstaculo ao
desenvolvimento pessoal e social.

Teoria da desescolarizacdo — Criada por Ivan llich, um autor austriaco que se
encarregou de diversas missfes culturais em paises da América Latina, nos anos 60,
esta teoria baseia-se na defesa do descrédito das instituicdes sociais e, em particular, das
escolas. Esse descrédito explica-se ndo so pela relacdo entre essas instituicdes sociais e
a perpetuacdo da opressdo e da exploracdo, como pelo facto de se terem tornado
ineficazes face as alternativas informais, surgidas espontaneamente, a partir dos grupos
da sociedade civil. A escola é vista como uma instituicdo particularmente nociva,
autoritaria e repressora, a semelhanca dos quartéis, das prisdes e hospitais psiquiatricos.
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Ao defender a libertacdo do Homem das instituicbes sociais que o oprimem e
escravizam, lllich antevisa uma sociedade libertaria, sem sujeicGes e sem controlos
burocraticos. A escola, entendida como uma agéncia que prepara as novas geracgdes para
aceitarem uma sociedade desigual, alienante e opressora, devera ser substituida por
redes informais de saber e cultura, sem diplomas, seleccdo ou competicdo. Essas redes
seriam de quatro tipos: redes culturais, do tipo bibliotecas, laboratdrios e museus; redes
de habilidades e competéncias, do tipo oficinas; redes de encontros pessoais, do tipo
clubes de divorciados; redes educativas, do tipo salas de estudo ou circulos de estudo. O
socidlogo libertario norte-americano Everett Reimar, a semelhanca de lvan Illitch,
propde um programa de desaparecimento das escolas, com a cria¢do, em alternativa, de
redes de livre escolha, onde cada um poderia oferecer os seus servigos educativos e
cada qual poderia optar pelos formadores que mais lhe interessassem, um pouco &
semelhanca do que acontecia com as academias nas cidades-estado da Grecia Classica.
A desescolarizacdo da sociedade deveria ser acompanhada por um programa de
educacdo pessoal em trés pontos: diminuir drasticamente a producdo e o consumo,
partilhar o trabalho, os bens e as necessidades e conservar o ambiente natural. Paul
Goodman, um sociologo norte-americano anarquista, associou-se as criticas de Illich e
Reimer, defendendo o fim da escolaridade obrigatoria e a desinstitucionalizacdo da
sociedade. Para Goodman as escolas pdem em perigo a iniciativa individual, a
imaginacéo, a liberdade e a autoconfianga, uma vez que remetem para 0 insucesso uma
percentagem significativa de jovens e, por outro lado, concedem diplomas e titulos
profissionais sem valor social.

Ver lllich

Teoria de ensino - Conjunto de ideias e de conceitos, organizados num sistema
coerente e ldgico que visa explicitar o processo de ensino e aprendizagem. As teorias de
ensino sdo representadas pelas concepgdes filosoficas e psicoldgicas que explicam os
fins e os meios da educacéo.

Teoria marxista da educacdo — Partindo da ideia de que a sociedade capitalista se
baseia em relacdes de exploracdo, a teoria marxista da educacdo encara a educacdo
como um instrumento de submissdo das classes oprimidas e uma forma de reproducéo
das desigualdades sociais. Louis Althusser vé a escola como um aparelho ideoldgico do
estado. Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron viram-na como uma agéncia de
reproducdo das desigualdades sociais. A sociedade burguesa, afirmam, baseia-se no
conflito de classes e, por isso, a classe dominante serve-se da escola para legitimar o seu
dominio e os seus privilégios. Neste sentido, a educacdo representa uma verdadeira
violéncia simbdlica contra as massas oprimidas. Bowles e Gintis olham para a escola
como um lugar que reflecte as contradi¢cdes da sociedade capitalista e consideram que a
reforma da escola ndo passa de uma ilusdo. Bowles e Gintis consideram que existe uma
correspondéncia entre a escola e a sociedade, uma vez que a escola reproduz a estrutura
da sociedade capitalista e prepara as classes oprimidas para aceitarem a situacdo de
opressao.

Ver Althusser, Pedagogia Critica, Pedagogia Pds-moderna e Pedagogia de Paulo
Freire

Teoria funcionalista da educacdo — A teoria funcionalista, tal como foi definida,
primeiro, por E. Durkheim e, mais tarde, T. Parsons, defende que a funcéo
desempenhada por uma instituicdo social depende do papel que ela joga ha manutencéo
da coesdo social. A escola é vista como uma instituicdo social por execeléncia uma vez
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que € um relevante factor de socializacdo e de integracdo social. Para além disso, a
escola prepara a mao de obra para a sociedade e contribui para a seleccdo da populacédo
activa.

Ver Durkheim

Teoria maturacionista da aprendizagem - Quando falamos de maturacionismo, ndo
podemos deixar de evocar o nome de Arnold Gesell que, nos anos 40 e 50, desenvolveu
um trabalho notavel na Universidade de Yale, de que resultou um conjunto de livros
sobre a crianca que se tornaram classicos. Esta teoria explica as mudancas de
comportamento pela maturacdo fisica do sistema nervoso, o qual € controlado pelos
genes, atravées da hereditariedade. As diferencas no comportamento ndo séo atribuidas a
diferencas na experiéncia, mas a hereditariedade. De acordo com esta teoria, como é
que a crianca desenvolve as competéncias intelectuais, tais como falar, contar e ler?
Gesell dira que as experiéncias influenciam o que a crianca aprende, mas o quando
aprende depende basicamente da maturidade intelectual e fisica da crianca.

Ver Gesell.

Teoria da reproducdo social - Expressdo que designa uma teoria sociolégica, muito
popular nos anos 60 e 70, que explicava as diferencas nos resultados escolares ao facto
de a escola ser um aparelho ideoldgico do estado capitalista e, portanto, reproduzir a
actual estrutura de classes. de acordo com esta teoria, a cultura escolar tende a valorizar
a cultura familiar dos “herdeiros”, ou seja dos alunos oriundos das familias mais
escolarizadas, e a desvalorizar e penalizar as culturas que lhe estdo mais distantes,
nomeadamente as culturas ndo letradas.

Ver Bourdieu e Althusser.

Teoria dos codigos linguisticos de Basil Bernstein - O socidlogo britanico, Basil
Bernstein, constitui uma referéncia basica da sociologia da educacdo dos anos 60 e 70 e
a sua originalidade explica-se pelo facto de ter estudado e colocado em evidéncia o
papel que o uso e o dominio da linguagem tém no desempenho escolar. Este autor
relacionou o uso dos cddigos linguisticos com o meio social e o tipo de familia e teve
em consideragdo a forma como se desenvolve a socializagdo familiar da crianga. Em
certas familias, as relagdes interpessoais sdo mais directas e autoritarias, as regras nao
sdo objecto de explicitacdo ou negociacdo e o discurso € pobre. Esta socializacdo
primaria € tipica das familias mais desfavorecidas, as quais desenvolvem nas criancgas
um codigo restrito. Noutras familias, as relagdes interpessoais sdo mais proximas e
humanizadas, as regras sdo objecto de clarificacdo e consenso e o discurso € mais
elaborado e rico. Esta socializagao primaria é tipica das familias da nova classe media e
tende a desenvolver nas criancas 0 acesso a um codigo elaborado. Basil Bernstein
mostrou que a cultura escolar privilegia o cédigo elaborado e penaliza os alunos que se
ficam pelo uso de um codigo restrito. A utilizacdo de um cddigo restrito gera
significados particularistas, na medida em que para serem compreendidos tém que ser
completados pelo conhecimento do contexto. A utilizacdo de um cddigo elaborado gera
significados universalistas, na medida em que podem ser entendidos sem ligacGes ao
contexto em que foram produzidos.

Teoria dos dons - Expressdao que designa as teorias socioldgicas que explicam o0s
resultados escolares através de variadveis internas ao aluno, nomeadamente a sua aptidédo
intelectual. Esta teoria teve grande impacto na primeira metade do século XX. Atribuia
as diferencas nos resultados escolares as capacidades inatas dos alunos.
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Teste - E uma prova estritamente definida nas suas condi¢des de aplicacdo e no seu
modo de notagdo, que permite situar um sujeito em relacdo a uma populacao ela prépria
bem definida.

Ver Avaliacéo.

Teste referente a critérios - Sdo testes que sdo elaborados de modo a permitirem
interpretar 0 desempenho do aluno relativamente a um conjunto bem definido de
competéncias. Ha quem prefira chamar-lhes testes de competéncia ou testes de
proficiéncia.

Ver Avaliacéo.

Teste referente a normas - S&o testes que comparam resultados obtidos por aqueles
que se submetem ao teste. Esta comparacdo pode ser dois tipos: ou compara entre Si 0S
resultados conseguidos pelos membros de um dado grupo ou compara os resultados de
um determinado individuo ou grupo com os obtidos por um grupo-padrao, resultados
esses que passam a representar as normas para aquele teste. Para os leitores interessados
em aprofundar este tema sugiro a leitura do livro de Lucie Carrilho Ribeiro (1989),
Avaliacéo da Aprendizagem, Texto Editora.

Ver Avaliacéo.

Thorndike (Edward Lee) - Psicologo norte-americano nascido em 1874. Deixou uma
vasta obra sobre teorias da aprendizagem. Produziu muitas investigacGes sobre 0s
reflexos condicionados e formulou a teoria do efeito Thorndike que estipula a existéncia
de uma relacdo entre a satisfagdo obtida com uma accdo particular e a aprendizagem. As
suas obras principais foram: Educational Psychology, Animal Intelligence, The
Measurement of Intelligence e Human Nature and Social Order. Constitui uma
referéncia fundamental na psicologia da aprendizagem.

Ver Refor¢o, Reflexo Condicionado, Teoria Comportamentalista e Behaviorismo.

Tipologia de Joyce Epstein - Esta tipologia agrupa as actividades de colaboracéo
familia/escola em 6 tipos: tipo 1 - ajuda da escola as familias - as escolas
proporcionam assisténcia as familias para que estas consigam cumprir as suas
obrigacdes basicas com o vestuario, alimentacao e salde; tipo 2 - comunicacao escola-
familias - as escolas comunicam regularmente com as familias acerca do progresso dos
alunos e sobre o programa educativo; tipo 3 - ajuda da familia a escola - envolvimento
da familia em actividades de voluntariado na escola; tipo 4 - envolvimento da familia
no processo educativo em casa - apoio na realizacdo dos trabalhos de casa e apoio ao
estudo; tipo 5 - participacdo na tomada de decisbes e na direccdo da escola -
desempenho de tarefas nos 6rgdos da escola; tipo 6 - intercambio com a comunidade -
partilha de responsabilidades e recursos entre a escola e as instituicdes comunitarias que
trabalham com as criancas e os jovens.

Ver Envolvimento dos Pais, Participacao dos Pais, Escolas Dificeis de Alcancar e Don
Davies.

Tolerancia - O Dicionario Etimoldgico da Lingua Portuguesa de José Pedro Machado

da-nos a seguinte definicdo de tolerancia: "Do latim tolerantia, constancia a suportar,
resisténcia; paciéncia”. E de uma pessoa tolerante, diz-se que é alguém que suporta e
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que resiste. O verbo tolerar vem do latim tolerare, que significa levar, suportar um peso,
um fardo, aguentar, sofrer, persistir, suster, manter e resistir.

O citado Dicionério da&-nos a seguinte definicdo de respeito: tomar em
consideracdo e preocupar-se com. Vem do latim respectare, que significa olhar para
tras e estar a espera.

Quer isto dizer que tolerar ndo é amar, nem tdo pouco, apreciar. Tolera-se aquilo
de que ndo se gosta, mas que se é obrigado a aceitar e, na melhor das hipéteses, a
compreender, para evitar o conflito e a violéncia. Estamos perante um valor necessario
e importante, mas muito insuficiente. Seria um valor suficiente, caso a nossa vida ética
se limitasse ao cumprimento dos deveres, ao respeito pelos contratos e ao respeito pela
regra de ouro, ou seja, da maxima "ndo facas aos outros o que ndo queres que te facam a
ti". A tolerancia é um valor estruturante do campo social da ética, ou seja do processo
de ordenacdo e de hierarquizacdo dos valores que norteiam o nosso relacionamento com
0S outros, com 0s grupos e com a sociedade. N&o é, no entanto, um valor estruturante do
campo pessoal da ética, ou seja, do processo de hierarquizacdo dos valores que norteiam
e ordenam as prioridades da nossa vida. Comparada com o respeito, a tolerancia néo
passa de uma valor de resisténcia, o qual ndo pode deixar de ocupar uma posi¢cdo
subordinada ao respeito. Ou seja, embora o respeito implique um uso equilibrado, isto é
sem excesso e sem defeito, da tolerancia, com o respeito estamos perante um valor
activo, profundamente abrangente, estruturante tanto do campo pessoal como do campo
social da ética e mobilizador de uma ética maxima norteada pela finalidade culminante
do amor.

A tolerancia obriga a respeitar a regra de ouro: "ndo fagas aos outros o que ndo
queres que te facam a ti". Neste sentido, estamos perante uma ética do dever,
deontoldgica portanto, que se limita a evitar fazer mal aos outros. Trata-se de uma
polaridade meramente passiva.

Ver Locke

Trabalho independente - Método de ensino que consiste em permitir que os alunos
desenvolvam um projecto, tendo em conta os objectivos definidos, sem a orientacéo
directa do professor. Os objectivos do trabalho independente sdo: promover a
autonomia do aluno; promover a interdisciplinaridade; melhorar o interesse do aluno
pela aprendizagem.

Ver Modelo N&o Directivo, Modelo Interactivo e Modelo da Escola Moderna.

Transferéncia da aprendizagem - Conceito que designa o processo de aplicacédo do
conhecimento e das competéncias a situagdes novas. Na tipologia de Bloom, entende-se
qgue os niveis aplicacdo, analise, sintese e avaliacdo encerram potencialidades de
transferéncia da aprendizagem.

Tseu (Lao) - Pouco se sabe, ao certo, sobre esta personagem mitica que terd sido
contemporaneo de Confucio. Nascido na China ha mais de 25 séculos, provavelmente
em 570 a.C., Lao Tseu era conhecido pelo “velho mestre” e a sua doutrina foi
considerada durante muitos séculos, por muitos dos seus seguidores, como a suprema
arte de viver. Segundo algumas fontes, Lao Tseu terd morrido em 490 a.C., segundo
outras fontes, terd vivido mais de cem anos. A primeira biografia conhecida que lhe foi
destinada foi escrita pelo historiador chinés Sse-ma Tsien, cerca de um século antes do
nascimento de Jesus Cristo. A fazer fé nessa biografia, o velho mestre foi funcionario,
provavelmente bibliotecario, na Corte dos Tcheuu, no século VI a.C. O seu nome de
familia tera sido Li e o seu nascimento tera ocorrido em Lou-yi, Provincia de Henan,
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onde foi erigido um santuario em sua honra, conhecido pelo Templo de Tai Tsing Kong.
Segundo o historiador chinés Sse-ma Tsien, o Livro da Via e da Virtude podera ter
sido escrito por Li Erh, um bibliotecario dos arquivos imperiais que terd usado o
pseudonimo de Lao Tseu. O Livro da Via e da Virtude possui 5.250 palavras,
agrupadas em 81 sec¢Oes, e constitui os fundamentos de uma religido a que se deu o
nome de Taoismo. Segundo os seguidores de Lao Tseu, este terd tido um encontro com
Confucio, no qual terdo trocado algumas ideias acerca da arte de viver. Confucio tera
ficado impressionado com a sabedoria do velho mestre chinés. Ndo h4, contudo, provas
histéricas de que o encontro se tenha verificado, embora seja de admitir que tenham
sido contemporaneos. Provavelmente, esse encontro tera sido forjado pelos seguidores
de Lao Tseu. Mesmo que tenha existido, ndo parece provavel que Conflcio pudesse
mostrar admiracdo pelos ensinamentos de Lao Tseu, tal € a oposi¢do entre as duas
doutrinas. Na verdade, Conflcio teria visto o pensamento de Lao Tseu como uma
ameaca perigosa ao cumprimento dos ritos, a estabilidade das instituicbes, ao respeito
pelo amor filial e pelo dever. Tao te King ndo contétm uma Unica referéncia aos
conceitos basicos de Confucio. Ao acentuar a espontaneidade e a harmonia com a
natureza, o Livro da Via e da Virtude representa uma rebelido contra a obsessao de
Confucio pelo cumprimento do dever, respeito pelos ritos e manutencio da ordem. A
semelhanga de Confucio, Lao Tseu deixou-nos apenas uma obra, a que deu 0 nome de
Tao te King, ou Livro da Via e da Virtude. Provavelmente descontente com o clima
de corrupcdo e de intrigas politicas comuns na Corte dos Tcheuu, Lao Tseu -
igualmente a semelhanca de Confucio - tera deixado a sua cidade, apds o que viajou
pela China e, segundo os seus discipulos, pela india. A sua possivel permanéncia na
india n&o pode ser confirmada, nem por testemunhos nem por vestigios. Provavelmente,
a sua viagem pela India ndo passou de um mito criado pelos seus seguidores e fiéis,
alguns séculos depois da sua morte. Cré-se que Lao Tseu tera sido abordado por um
guarda fronteirico, durante uma das suas viagens, numa cidade fronteirica da China,
proxima do Continente Indiano. Segundo a lenda, Lao Tseu tera ditado a esse guarda
fronteirico os ensinamentos que constam do Livro da Via e da Virtude, apds o que terd
viajado, de seguida, para Oeste, em direccdo a India, para nunca mais voltar a China. A
partir dai, nunca mais se ouvira falar dele. Os seus fiéis dirdo, seculos mais tarde, que
Lao Tseu tera partido para Ocidente com a finalidade de converter os barbaros aos seu
ensinamentos, dando fundamento aquilo que viria a ser conhecido, mais tarde, por
Budismo. Alguns dos seus fiéis foram ao ponto de afirmar, sem provas, que Lao Tseu
teria sido o préoprio Buda. As semelhangas filoséficas entre o Budismo e o0 Taoismo sao
evidentes e, provavelmente, explicam a lenda surgida em torno do Buda que tera sido
Lao Tseu. Na China, os ensinamentos de Lao Tseu tiveram muitos seguidores. No
século 11, Lao Tseu tornou-se um dos sabios mais queridos dos chineses, criando a sua
volta uma das religides com mais adeptos no Sudeste Asiatico, o Taoismo. No século
VI, a semelhanca de Os Analectos de Confucio, o Livro da Via e da Virtude de Lao
Tseu tornou-se um dos textos candnicos da China Imperial, sendo de referéncia
obrigatoria nos exames para o alto funcionalismo publico.

Tutor - Em Portugal existe a figura do director de turma que desempenha funcdes de
tutoria. Cabe-lhe néo sé a orientacdo pedagogica dos alunos de uma turma, mas tambem
a comunicacdo com os encarregados de educacdo. O tutor exerce uma influéncia
importante como elemento de ligagdo entre os professores de uma turma e os alunos
dessa turma. E suposto, também, que o tutor exerca influéncia na integracdo escolar do
aluno e no seu desenvolvimento pessoal e social.

131



Ver Director de Turma.

Unidade de ensino - Refere-se a uma sequéncia de ensino que compreende varias aulas
subordinada a realizacdo de uma unidade temética ou topico do programa e circunscrita
a consecucao de um conjunto de objectivos comuns.

Ver Planificagdo

Universalismo ético - Expressdo que se refere ao reconhecimento da existéncia de
principios éticos universais, isto é, ndo dependentes ou condicionados pelo contexto ou
por questdes econdmicas e culturais. A teoria moral de Kant € um bom exemplo de uma
posicdo defensora do universalismo ético. A teoria de Kohlberg constitui um outro bom
exemplo.

Ver Kohlberg, Principios Eticos e Relativismo Etico.

Validade - Designa a qualidade que um teste deve ter para garantir que mede o que
pretende medir.

Validade de conteddo - Quando o investigador pretende saber se as tarefas
apresentadas na prova constituem uma amostragem representativa de situagdes ou
tarefas nas quais pode manifestar-se o tipo de comportamento considerado, o
investigador interessa-se pela validade de conteido. Tem a ver com o grau de
adequacdo dos itens em relacdo a dimensdo do comportamento avaliada pela prova.
Procura-se apreciar em que medida o contetdo da prova, isto é, os itens, cobrem os
aspectos mais relevantes do construto.

Validade externa - Refere-se ao problema da generalizacdo dos resultados da
experiéncia, em trés aspectos, das populacdes, das situacdes e das variaveis as quais
pode estender-se o efeito observado depois de um tratamento experimental.

Validade interna - A validade interna de uma experiéncia caracteriza a sua capacidade
para provar a hipétese em funcao da qual foi concebida. Permite responder a questéo de
saber se os efeitos observados sdo devidos ao tratamento experimental ou atribuiveis a
outras variaveis parasitas.

Validade preditiva - E sindnimo de valor progndstico da prova e indica em que medida
as previsdes formuladas a partir de um teste se confirmam pelos factos verificados
posteriormente.

Valores — S8o principios de orientagdo da conduta, baseados em ideias que culminam
em preferéncias motivadoras de uma dada conduta. H& valores absolutos e valores
relativos. Os primeiros sdo os valores ideais e racionais. O caracter absoluto destes
valores é mero corolario da sua racionalidade. Para esses valores aplica-se a definicao:
“valor é o carécter de uma coisa desejavel aos olhos da razdo”. Os valores l6gicos e
éticos sdo exemplos de valores absolutos. O caracter absoluto de certos valores traduz-
se, na pratica, no imperativo categorico de que algo, para ser valioso, ha-de ser um valor
para todos. Os valores relativos sdo 0s que variam consoante as circunstancias e
dependem da cultura e da sociedade. Exemplos de valores relativos: valores
econdmicos, valores hedonistas, valores comunitarios e valores culturais. Os valores
absolutos ndo podem ser construidos pelo Homem, porque ndo dependem nem séo
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condicionados pela esperiéncia. Esses valores s6 podem ser captados ou descobertos. O
filosofo M. Vidal considera que se captam os valores de quatro formas: 1) por
connaturalidade, vivendo num ambiente onde esses valores sdo apreciados; 2) por
contagio, através do exemplo; 3) por recusa, como reac¢do contra valores despreziveis;
4) pela ciéncia, mediante processos discursivos.

Ver Axiologia.

Valores morais - Sao categorias que indicam e prescrevem o dever ser. Dizem respeito
a categorias que orientam as nossas escolhas morais. Ha véarias taxonomias dos valores.
No que diz respeito aos valores morais, sdo conhecidas as posi¢cdes de Platdo e
Aristoteles. Para o primeiro, os valores morais podem resumir-se huma Unica virtude: a
justica. Para Aristételes, hd uma pluralidade de valores morais. Sem querermos ser
exaustivos, podemos indicar 0s seguintes: a coragem, a amizade, a moderacdo, a
prudéncia e a temperanca.

Ver Confucio, Lao Tseu, Aristoteles, Kant e Kohlberg.

Variaveis - Termo que designa os factores ou caracteristicas que o investigador
manipula deliberadamente (variavel independente) para verificar o seu impacto numa
outra variavel, a variavel dependente. A varidvel dependente define-se como a
caracteristica que aparece ou muda quando o investigador suprime ou muda a variavel
independente. Para além das varidveis independentes e dependentes, existem também as
variaveis moderadoras e parasitas. As variaveis moderadoras séo as variaveis alheias ao
estudo e que podem influenciar os seus resultados, invalidando as conclusGes. As
variaveis parasitas sdo as variaveis associadas a variavel independente e que afecta os
resultados da variavel dependente através de processos de contaminagéo.

Ver Hipoteses.

Verney (Luis Antonio) - Considerado um dos maiores pedagogos portugueses, Verney
nasceu em 1713 e morreu em 1792. A sua obra-prima O Verdadeiro Método de Estudar
é considerado um cléssico da pedagogia e foi objecto de inimeras edi¢es nos ultimos
dois seéculos. Para muitos, Luis Antdnio Verney é considerado um dos maiores
iluministas portugueses.

Virtude - Conceito que designa um valor moral geral e fundamental. Também pode
referir-se & disposicdo permanente e ao habito para realizar actos morais e para fazer o
bem. Embora este conceito fosse muito usado pelos moralistas classicos e pelos
filésofos gregos - nomeadamente Platdo e Aristoteles - caiu em desuso nos nossos dias,
nomeadamente entre os autores influenciados pelas teorias  cognitivo-
desenvolvimentistas. Continua, no entanto, a ser usado pelos autores mais proximos dos
modelos de educacdo do caracter. Na Grécia Classica, dizia-se que a principal
finalidade da educacdo era formar pessoas virtuosas. Para Aristételes, a virtude é um
meio termo entre dois vivios que pecam, um por excesso, outro por defeito. Essa
tradicdo foi retomada, na Idade Média, por Santo Agostinho e pelas escolas episcopais.
Os jesuitas, a partir do seculo XVII, retomaram a ideia de uma educacéo para a virtude.
Com o lluminismo e, sobretudo, com o0 movimento da escola nova, comeca a acentuar-
se a ideia de uma educacédo para a cidadania, como substituto de uma educacdo para a
virtude. Actualmente, as nogGes de bem e do mal e a defesa dos valores tradicionais tém
vindo a ser substituidas, nas escolas, pela necessidade de formar os alunos para a
participacdo nas instituicdes, para o desenvolvimento do espirito critico e do
inconformismo, por oposicao a tradi¢cdo. O abandono da defesa dos valores tradicionais,
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do tipo, honestidade, responsabilidade, respeito pelos mais velhos, obediéncia as
autoridades, amor a familia, lealdade, fidelidade, compaixdo, humildade, modéstia e
persisténcia, tem sido justificado pela recusa do doutrinamento na educacdo. No
entanto, os autores que associam o ensino dos valores tradicionais ao doutrinamento néo
questionam o facto de os “novos valores” que propdem, do tipo, espirito critico,
inconformismo e individualismo, serem também veiculados e transmitidos atraves de
processos de doutrinamento. O debate que hoje existe sobre se a escola deve formar os
alunos para apreciarem o bem e levarem uma vida virtuosa €, em certa medida,
determinado pelas posicOes ideologicas que cada um perfilha. Para aqueles que prezam
a continuidade, os lacos familiares, a seguranca e a harmonia social, a educagdo para o
bem e para a virtude, baseada no ensino dos valores tradicionais, constitui uma das
grandes finalidades da escola. Para aqueles que prezam a descontinuidade, o conflito, a
separacdo e o individualismo, ndo faz sentido integrar as nogdes de bem e mal no
processo educativo, uma vez que a escola deve fomentar o relativismo moral e a
diversidade de pontos de vista sobre o bem e sobre o mal. Sendo certo que as
sociedades modernas sdo cada vez mais de natureza multicultural, talvez se imponha
uma posicdo intermédia entre a conservacdo e a inovagdo, de forma que os alunos
possam simultaneamente apreciar a diversidade cultural e respeitar um conjunto de
valores bésicos alicercados na no¢do de bem e nas virtudes que a nossa civilizagdo
ocidental, com a sua matriz judaico-cristd, ajudou a criar ao longo dos ultimos 25
séculos.

Ver Modelo de Educacao de Caracter, Aristoteles e Platdo.

Virtudes cardinais - Segundo a tradi¢do grega cléssica, ha quatro virtudes cardinais:
prudéncia, justica, temperanca e valentia. Esta ideia foi retomada, na ldade Média, pela
ética crista.

Visita domiciliaria - As visitas domiciliarias sdo muito comuns em alguns distritos
escolares norte-americanos e comecaram a ser usadas em Portugal, no final da década
de 90, integradas num conjunto de estratégias de aproximacao das escolas as familias
em desvantagem social e cultural. Geralmente, sdo conduzidas por técnicos de educacéo
ou mediadores contratados pelas escolas As visitas servem ndo so para fazer educacédo
de pais, mas também para levar a informacao dos professores para os pais e vice-versa.
Ver Tipologia de Joyce Epstein

Vives (Juan Luis) - Juan Luis Vives nasceu em Valenca, em 1492, 0 ano em que a
armada de Cristévao Colombo saiu do porto de Palos, na Andaluzia, para a viagem de
descoberta da América. O ano do nascimento do pedagogo valenciano foi também
marcado por outro acontecimento extraordinério: a conquista de Granada pelos Reis
Catolicos, Fernando e Isabel, com a consequente unificacdo de Espanha e o fim da
dominacdo arabe na Peninsula Ibérica. O século XV marcou o inicio de grandes
transformac0es sociais e culturais na Europa: o renascimento faz a sua apari¢cdo nas
cidades-estado italianas e os descobrimentos maritimos irdo fazer de Espanha e Portugal
centros de afirmacao de uma nova civilizacdo mercantil e cosmopolita. Em simultaneo,
assiste-se a um renovado interesse pelos autores gregos e latinos, cujas obras sdo lidas e
comentadas nas Universidades europeias. Este renascimento intelectual ird percorrer
toda a Europa e manifestar-se-4& ndo sé na criagdo de mais Universidades para um
publico estudantil mais alargado, mas também no incremento do mecenato artistico e
literario.
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Referindo-se a educacgéo que recebeu da sua mée, Juan Luis Vives afirma na sua
obra A Instituicdo da Mulher Cristd: “Nenhuma méde amou com maior ternura o seu
filho do que a minha me amou. E nenhum filho se sentiu menos amado pela méae do que
eu. Quase nunca me sorriu; nunca se mostrou indulgente. E, contudo, durante uma
auséncia minha por trés ou quatro dias, ignorando o meu paradeiro, teve um gravissimo
acidente, mas quando regressei a casa ndo soube que tivesse sentido saudade de mim.
De nenhuma pessoa eu fugia mais e de nada eu sentia mais aversdo do que da minha
mae quando era crianca. E agora a sua memoria é para mim sagrada e todas as vezes
que sou assaltado pela sua recordacéo, embora o ndo possa fazer fisicamente, abrago-a e
beijo-a com a mais doce das gratiddes (Institutio Foeminae Christiana, I, XI). Aos
olhos de hoje, a formalidade e reveréncia da relacdo de Juan Luis com a mae parecer-
nos-ia bastante condenavel, sendo mesmo conducente a desvios de personalidade.
Contudo, essa formalidade e rigidez era tipica de uma época que desconhecia a
especificidade da infancia e ignorava o periodo da adolescéncia. As criancas eram
olhadas como pequenos adultos em miniatura com que se devia lidar com firmeza e
rigidez para fazer delas, 0 mais depressa possivel, membros produtivos da familia.

A mée de Juan Luis, D. Blanca March, era uma mulher devota, reverente,
inteiramente dedicada aos cuidados da sua familia, a quem dedicou uma vida feita de
piedade, amor conjugal e reserva. A esse propo6sito, Juan Luis Vives recorda: “Blanca, a
minha mae, em quinze anos de casamento, nunca a vi zangar-se com 0 meu pai ou
contraria-lo no que quer que fosse...A Luis Vives, meu pai, ouvi dizer em muitas
ocasifes...que nunca teve de reconciliar-se com a sua esposa porque nunca Se
desentendeu com ela” (Institutio Foeminae Christiana, 11, V).

Para alem do ambiente familiar reservado e marcado pela concérdia e
reveréncia, Juan Luis beneficiou de uma escola de qualidade, da qual recorda momentos
e situacOes agradaveis. A primeira escola de Juan Luis foi o “studium generale” de
Valéncia, onde aprendeu latim, aritmética, gramatica e retérica e onde teve 0s primeiros
contactos com os cléssicos. Adolescente, ainda estudou na Universidade de Valéncia,
mas acabaria por dar continuidade aos seus estudos superiores na Universidade de
Paris. De Paris guarda algum azedume face ao conservadorismo dos métodos
pedagdgicos, chegando mesmo a escrever um ensaio em forma de epistola, de critica ao
ensino na Universidade de Paris, a que deu o sugestivo nome de Contra os Falsos
Dialécticos. Foi enquanto estudante da Universidade de Paris, em 1514, que escreveu a
sua primeira obra: Triunfo de Cristo. Dois anos antes de escrever a sua primeira obra
havia de conhecer a sua futura mulher, Margarita, durante uma visita a cidade de
Brujas. Em 1519, com a idade de 27 anos ja era professor na Universidade de Lovaina.
Foi em Lovaina que travou conhecimento com Erasmo de Roterddo, o sabio
renascentista que iria influenciar grandemente o seu pensamento. Em 1523, vai para a
Universidade de Oxford ensinar Humanidades e Direito, onde a sua fama de sabio e
pedagogo chega aos ouvidos da Rainha, uma compatriota sua, de nome Catarina de
Aragédo, mulher de Henrique VIII. A Rainha de Inglaterra tornou-se uma grande
admiradora de Juan Luis Vives e fez dele conselheiro em tudo o que dissesse respeito a
educacdo da sua filha, a futura Rainha Maria Tudor. A pedido da Rainha, Juan Luis
Vives chegou mesmo a escrever uma tratado de pedagogia a que deu o nome de
Pedagogia Infantil, a que acrescentou um opusculo com o titulo O Companheiro da
Alma.

Juan Luis Vives regressa a Espanha, em 1524, com 32 anos de idade, para casar-
se com Margarita de Valldura, que conhecera uns anos antes, aquando de uma visita a
cidade de Brujas. O regresso a Espanha foi de curta duracdo. Com efeito, no final do

135



ano de 1524, regressa a Inglaterra para retomar as aulas na Universidade de Oxford.
Nos anos que passou na Inglaterra, Vives trava amizade com Thomas Morus, conhecido
por ter publicado a obra Utopia, em 1517. O contacto e a amizade com Thomas Morus
leva Vives a reflectir sobre as causas da miséria e da pobreza, dedicando a esse assunto
um livro a que deu o nome de Da Ajuda aos Pobres. A sua permanéncia na Inglaterra
comecou a ficar ameacada a partir do momento em que Henrique VIII repudiou
Catarina de Aragdo. Juan Luis Vives colocou-se ao lado da Rainha e caiu em desgraca
na Corte de Henrique VIII. Temendo pela sua vida, Vives regressa a Espanha, em
1528, passando a viver em Brujas, terra natal da sua mulher. Em Brujas, ir4 escrever a
maior parte da sua obra: Da Concérdia e Discordia na Espécie Humana; Tratado
sobre o Ensino; Tratado da Alma; Exercicios de Lingua Latina e; Introducéo a
Sabedoria. Ainda novo, Vives comega a queixar-se de uma doenga muito comum na
época: a gota. Em 1540, com a idade de 48 anos, Vives ndo resiste as complicacdes
associadas com a gota e morre prematuramente. A sua mulher, Margarita de Valldura,
morrerd dois anos depois. Encontram-se ambos sepultados na Igreja de S. Donaciano,
em Brujas.

Juan Luis Vives deixou-nos quatro grandes obras pedagogicas: Introducéo a
Sabedoria; Exercicios de Lingua Latina; Tratado da Alma e; Tratado sobre o
Ensino.

Vygotsky (Lev) — Lev Vygotsky nasceu, em 1896, na Russia, numa familia judia da
classe média. Aos 18 anos de idade, falava fluentemente russo, hebreu, francés, inglés e
alemdo. Formou-se em Direito na Universidade de Moscovo, em 1917. Em simultaneo,
fez estudos superiores de Historia e Filosofia. De 1918 a 1924, ensinou literatura e
psicologia no Instituto de Formacgdo de Professores. Em 1924, foi convidado para
ensinar psicologia na Universidade de Moscovo, onde permaneceu até a sua morte, por
tuberculose, em 1934. Os escritos de Vygotsky foram banidos ap0s a sua morte e s6
viriam a ser publicados, em 1956, com a abertura politica iniciada por Krutchov. A mais
conhecida contribuigdo de Vygotsky para a psicologia e a educacgéo foi a sua teoria da
zona do desenvolvimento préximo. De acordo com o psic6logo russo, as criangas
possuem duas areas de desenvolvimento. A area do desenvolvimento corrente inclui
tudo o que a crianca é capaz de fazer num dado periodo. Esra area prepara a crianca
para aprendizagens futuras na outra area. Em redor da area do desenvolvimento corrente
esta a zona que representa o nivel de desenvolvimento no futuro proximo. Vygotsky
chamou a essa zona a “zona do desenvolvimento préximo”. De acordo com Vygotsky, a
aprendizagem ocorre nesta zona. A zona do desenvolvimento proximo € a distancia
entre o nivel actual de desenvolvimento e o nivel de desenvolvimento potencial da
crianga. A crianga pode percorrer tanto mais rapidamente essa distancia quanto melhor
for ajudada pelo professor, pelos colegas e pelo ambiente. Principal obra: Thought and
Language (MIT Press, 1986).

Watson (John) - John Broaden Watson nasceu em 1878, em Greenville, na Carolina do
Sul. Estudou nas Universidades de Foraman e de Chicago. Foi professor de Psicologia e
director do Laboratorio de Psicologia da Johns Hopkins University de 1908 a 1920. E
conhecido como o fundador da escola behaviorista de psicologia. Escreveu uma vasta
obra, com destaque para: Animal Education (1903); Behavior (1914) e; Psychological
Care of Infant and Child (1918). Morreu em 1958.

Ver Behaviorismo e Teoria Comportamentalista.
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Weber (Max) - Soci6logo aleméo, nascido em 1864 e falecido em 1920. Depois de
cursar Direito, Max Weber ensina Sociologia, Direito e Economia Politica nas
Universidades de Berlim, Friburgo e Heidelberga. Principais obras: Etica Protestante e
o Espirito do Capitalismo e Economia e Sociedade. Weber ¢é particularmente
conhecido pelo desenvolvimento do conceito de tipo ideal, pela analise que fez dos
varios tipos de lideranca e pelas relagdes que estabeleceu entre religido, valores morais
e desenvolvimento do capitalismo. O modelo burocratico e racionalista em
administracdo escolar tem no pensamento de Maw Weber a sua principal fonte.

Zelo - Vocéabulo que faz parte de uma certa pedagogia tradicional que faz apelo a
recompensa, ao louvor e a aplicagdo meticulosa e formal da crianca no trabalho escolar.
Diz-se que a crianca é zelosa quando respeita as ordens que o professor Ihe da, cumpre
as normas escolares e faz os seus trabalhos diligentemente.
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